1 


بي العلوم 


- يت 1 »4+ 4» 
2 1 9 44 
١‏ » >©» 64 
والنمقسيه 
3 بنشر الابحاث والدراسات التربوية والنفسية 


المجلد التاسع - العدد الثاني 
جمادى الأولى 1429 ه - يونيو 2008 م 


د مت كلية التربية - جامعة البحرين 


د للمراسلات 
كلية التربية - جامعة البحرين - الصخير 
ص. ب : 32038 
هاتف : 17437147 (973-+) 
فاكس : 17449089 (973+) 
البريد الإلكترولي: طط.طمس.سلء © دمرعل 
الموقع الالكتر ولي : طاطساء.طامس.كم ل.51855//: مخقط 
مملكة البحرين 


رقم التصريح بالنشر من قبل 
وزارة الإعلام 
4 )111 


ثمن العدد 


5 # البحرين ديثنار 


#ها الكويت دينار وربع 
# عمان 1.5 ريالاً 
ا اليمن 500 ريالات 
# الجزائر 250 ديشار 
#اليبيا2دينار 
# سوريا 100 ليرة 
#ا الاردن ديار ونصف 


#ا السعودية 15 ريالاً 
ا الإمارات 15 درهماً 
#اقطر15 درهماً 
#لاتونس دينارين 
# المغرب30 درهما 
مصر 10 جنيهات 
ا لبنان 6000 ليرة 
#ا السودان 700 جنيه 


اسوريع. ل ”7 


مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 


هاتف: 17725111 - 217727111 فاكس : 17723763 (973+) - مملكة البحرين 


البريد الالكتر وني : طط.سرمء.معاء) 2 © سه وهلج 


الهينة الاستشارية 
رئيس الهينة الاستشارية 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


أعضاء الهينة الاستشارية 


1 د. داود عبدالملك الحدابي 


جامعة صنعاء 


ع 
ا. د. سام عبدالكريم عمار 
جامعة دمشق 


ءِِ 1 
جامعة الكويت 


ا 


.د. عامر بن سعيد الشهراني 
جامعة الملك خالد 


عِِ ١5‏ 
أ. د. عبداله خضر مدني 


جامعة الخرطوم 
2 
ا.د. عبدالسلام الوزاني 
جامعة محمد الخامس 0 


. د. عبدالعزيز عبدالرحمن كمال 
جامعة قطر 


جاه 


. د. عبداللطيف حيدر الحكيمي 


جامعة الامارات 


ع ع 
ا.د.عدن ا الامين 
الجامعة اللبنانية 


اأ.د. محمد سعيد الصباريني 
جامعة اليرموك 


ء 

ا.د. ممدوح عبدالمنعم الكناني 
جامعة المنصورة 0 

1 د. هدى حسن الخاجمة 
جامعة البحرين 


15011ء128 .151 17د .1ط 


1ل ]0 “انوع المل] 


15 .11 سقط2 10 .1و0عط 


53115 لأأواء الملآ 


هينة التحرير 


ر نير التحرير 
ا.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


مدير التحرير 


د. فيصل حميد الملاعبدالله 


أ.د. خليل إبراهيم شبر 
أ.د. معين حلمي الجملان 
د. جيهان بوراشد العمران 
د. راشد حمادد الدوسري 
د. منى صالح الانصاري 


المدقةٍ اللغوي 


الاخراج والتنفيذ الفنر 


محمد عبدالله بوجيري 


الطباعة 


لويتسنة الي ققائةالك]دم * |7 1 كي 
سال | 
ص. ب:582 » المنامة - مملكة البحرين 
تلفون: 17291331 (973+))» فاكس : 17291182 (973+) 
البريد الالكتر وني : ططامصدمء.معاءغهط © طممج 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


قواعد النشر بالمجلة 

)١(‏ تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم بمنهجية البحث 
العلمي وخطوته المتعارف عليها عالمياً. وتكون مكتوبة بإحدى اللفتين العربية أو الإخليزية ولم 
يسبق نشرها بإقرار خطي من صاحب/أصحاب البحث. وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أية دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس التحرير 

(1) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات. ومراجعات الكتب والتقارير. والمتابعات العلمية حول المؤتمرات 
والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

(1) ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها بالمجلة شريطة أن 
يتم كيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من المحكمين أحدهما مؤلف البحث الأصلي 
موضوع التعليق. وفي حالة إجازة التعليق للنشر بامجلة يتم دعوة مؤلف البحث الأصلي للرد على 
التعليق إذا رغب في ذلك. 

(5) أن يكون البحث مصوغاً بإحدى الطريقتين الآتيتين : 
أولاً : البحوث الميدانية : يورد الباحث مقدمة يبين فيها طبيعة البحث ومبرراته ومدى الحاجة إليه. 
ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وأدواته. وكيفية خليل بياناته. ثم يعرض نتائج 
البحث ومناقشتها والتوصيات المنبئقة عنها. وأخيراً يثبت قائمة المراجع. 
ثانياً : البحوث النظرية التحليلية : يورد الباحث مقدمة مهد فيها للشكلة البحث. مبيناً فيها 
أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم العرض بعد ذلك إلى 
أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في كل منها فكرة مستقلة ضمن إطار 
الموضوع الكلي ترتبط مما سبقها وتمهد لما يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة له. وأخيراً 
يثبت قائمة المراجع. 

(0) أن يتم توثيق المراجع والمصادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكيبة 
خطخ) مأداءوومك لدعاع10ماء :زو مدع تع سم سوا أكانت إخليزية أم عربية. 
مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 

الخليلي. خليل يوسف وبله. فكتور يعقوب (1910). أولويات البحث التربوي في الأردن. أبحاث اليرموك: 

سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية, 1(1) .5-١9‏ 


مثال لتوثيق كتاب: 
الدوسري. راشد حماد .)5٠١4(‏ القياس والتقوم التربوي: مبادىء وتطبيقات وقضايا معاصرة. عمان : دار 
الفكر 


(1) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى امجلة لفحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير أهليتها للتحكيم. 
ويحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 

(1) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في امجلة. 

(8) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 

(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من المجلة وعشر مستلات من بحثه. 
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قواعد تسليم البحث 
الحواشي (الهوامش). والمراجع. والمقتطفات. والجداول. والملاحق". وبحواش واسعة (1.0 سم أو أك) أعلى 
وأسفل وعلى جانبي الصفحة. 

(1) يقدم الباحث خطاباً مرفقاً بالبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. ولم يقدم للنشر 
إلي جهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر لجهة أخرى في الوقت نفسه إلى حين انتهاء إجراءات التحكيم. 

() يعلم صاحب البحث خطياً بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم بشأنه. 

(4) يجب أن توي الصفحة الأولى من البحث على عنوان البحث. واسم الباحث. أو الباحثين. وجهة العمل. 
والعنوان ورقم الهاتف. ورقم الفاكس. أو البريد الإلكتروني (إن وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية 
التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث. أو الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. 
ويمكن ذكر أية عبارات شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى الحكمين. أو غيرهم من ساهموا في تطوير 
البحث في ورقة مستقلة. 
كلمة. كل في صفحة مستقلة. على أن يحتوي ذلك عنوان البحث وبدون ذكر اسم الباحث أو الباحثين. 

(1) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة ما في ذلك المراجع والحواشي والجداول والأشكال والملاحق, 

(1) إذا استخدم الباحث استبانة. أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم نسخة كاملة من 
تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها فى صلب البحث أو ملاحقه. 

(8) يتعهد الباحث بإرسال نسخة من البحث على قرص حاسوب 181/1 بعد إجراء جميع التعديلات المطلوبة 
وقبول البحث للنشر في انجلة. 
توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 
مدير التحرير د. فيصل حميد الملاعبدالله 
على العنوان الاتي : 
مجلة العلوم التربوية والنفسية 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين 
الكسحو ص نا 
ملكة البحرين 
هاتف ١1/171014:‏ (41/8+) 
فاكس : ١1/445083‏ (31/1+) 
البريد الإلكترونى : .6010.00.61 © 5م 


/ تؤول كافة حقوق النشر إلى المجلة 
تعبر جميع الأفكار الواردة في المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


قسيمّة الاشتراك فى الفجلة 


3 
مه 

التردوية 
والنفسية 


بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية 
سعر بيع العدد: دينار واحد 
تكون الاشتراكات السنوية على النحو الآني : 


الأفراد : سنة سنتان ثلاث سنوات 

دول مجلس التعاون الخليجي 2 4 د.ب 8 دب 12 داب 

الدول العربية 6دداب 0 داب 14 د.ب 

البلاد الأخرى 0 دولاراً أمريكياً ‏ 50 دولاراً أمربكياً ‏ 7 دولاراً أمريكياً 
المؤسسات : سنة سنتان ثلاث سنوات 
دول مجلس التعاون الخليجي 2 !1 د.ب 0 داب 0 داب 

البلاد الأخرى 0 دولاراً أمريكياً ‏ 80 دولاراً أمريكياً ‏ 1200 دولاراً أمريكياً 


الماك ص ممينة الفاكس: َك 0 


البريد الإلكتروني : 272000000 


الاشتراك المطلوب في : [ ] سنة [ ] سنتين [] ثلاث سنوات ابتداً من / 0 / 
مرفق: شيك / نقداً بمبلغ / 
يكتب الشيك باسم (جامعة البحرين) بالدينار البحريني مسحوباً على أحد البنوك التجارية 4 مملكة البحرين 
ويرسل مع قسيمة الاشتراك إلى العنوان الأتي : 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين ص. ب: 32038 الصخير ‏ ملكة البحرين 
هاتف:  )+973(17437147‏ فاكس 17149089  )+973(‏ البريد الإلكتروني: .[0.مامنا.تالء © ذمعز :اتقمر 


ططاءننلع.طامناءكمء ز. 5 // :ماعط 
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فهرسة المجلة 


مبلة العلوم التربوية والنفسية 3855 مفهرسة ومصنقة قم قواعد 
البيانات العالمية والفهارس العلمية الدولية الاتية: 

٠‏ قاعدة البيانات الدولية ال (قطءذات]). 

.)15028( قاعدة البيانات التربوية الاسترالية ال‎ ٠ 


٠«‏ قاعدة بيانات رابطة الاخصاكيين النفسيين المصرية (رانم). 
٠‏ الفهرس المغاربي للعلوم الاجتماعية والانسانية. 


للاطلاع على المجلة زوروا موقعنا الالكتروني: 
نلع.0نا. كزع [.177177177//: اط 


مجلة العلوم التريرية والتقسيّة 


6 مجلة العلوم التربوية. والنفسية 


بملة علمية متخممة حكمة فصلية تمدر عن كلية التربية - جاممة البحرين 


دمأومء ١‏ طعزاع م15 


28485 : عند الزوار‎ ٠ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


أولاً « البحوث العلمية باللغة العربية 000 


الرضا عن خدمات الاشراف الأكاديمى لدى طلاب ججامعة السلطان قابوس 
د. سعاد سليمان 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية لدى طلبة المستوى الرابع بقسم 
تكنولوجيا التعليم بجامعة عجمان ومدى توافرها فى المساقات المقررة ا 

د. محمد مدنى 
الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي في عملية الإرشاد الأكاديمي 
وعلاقتها ببعض المتغيرات ل 5 


لاردن 9ببب0001001 ا ا ا ا ا ا 0 


د.محمد جوارته 
لابتدائي ا ا ا ا ا 00 


أثر التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى طلاب 
لتعليم الصناعي في الاردن والمتعلقة.ممفاهيم الخصائص الميكانيكية والحرارية للمادة 
د. منذر السويلميين 

معوقات التعلم الإلكتروني في مادة الفيزياء من وجهة نظر 
المعلمين والطلبة وخق نو لا وا قلا شه 3418و ا ا اوقد ها فرج يه هد ها أ :34:16 ها هها #بفة و و اه :141418 ول جاه 
د. حسن بني دوميء د. قسيم الشناق 

الاحتياجات التدريبية للمعلمين في المدارس العربية داخل الخط الأخضر من 
وجهات نظر المديرين والمعلمين اذه ا ا مق هد قو عا جل ا مل عدم 3 وأو هدج غ ل ل حو د ابا مق و1 بار جل ا 


د. محمد عابدين 


أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في 


مادة الجغرافية في مدارس تربية إربد الاولى قد الك الم لأ لط لس ل قا 
د. حامد طلافحه. ا. عمر ابو اصبع 


م 


/ا5 


0 


١١ 


كيل 


١5١ 


١مه‎ 
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الموضوع 


** مهارة الكلام (التعبير الشفوي) في منهاج اللغة العربية للصف السابع الآساسي 
في الاردن: دراسة تحليلية 01 00 


د. أكرم البشير, د. سعاد الوائلي 
3# دراسة مكونات الجسم وبعض عناصر اللياقة البدنية لحاملي المرض والمصابين 
يفن اليه انون ا ل ا 


ثانياً م البحوث العلمية باللغة الانجليزية 00 
* آراء طلاب المرحلة الثانوية حول مشاركة أولياء الأمور في تعليم أبنائهم في دولة 
الإمارات العربية المتحدة ا ا ا 00 


حارضن 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


اتنا حدة الغذة 


إن المتأمل فى واقعنا التربوي يجد أن التحديات التى تواجه كليات التربية فى ظل ثقافة 
السوق والعولة كتيرةق "خاصة الرتظة بالتعدياك الداخلية التى #غلق بالعملية التعلمية 
التعليمية نفسها لمواجهة تداعيات ثقافة السوق» والعولة واتعكاساتياء هف : جودة التعليم 
الذي تقدمه كليات التربية» والاستاذ الجامعي القدوة الذي لا يقوم التعليم العاليي الفاعل إلا 
به؛ ومنها غياب دور المجتمع المساند لكليات التربية» أو عزوف الطلبة عن الالتحاق بكليات 
التربية» او انعدام الدافعية؛ ومنها ما يتعلق بنوعية التعليم الجامعي» وازمة كليات التربية الحديثة 
بربط الطالب الجامعي بعالمه التربوي المعاصر؛ ومنها تخلف النظم التعليمية وطرق التقويم. 
كل ذلك يدفع بإالحاح إلى تناول هذه التحديات بالدراسة والتحليل. 

ومجلتنا هذه هي منبر علمي» ووعاء فكري لنشرما يتوصل إليه زملاونا الباحثون التربويون 
من نتائج وتوصيات» وما افرزه فكرهم من نظريات وثماذج لتقود العملية التربوية وتوجههاء 
وتحقيق الرسالة السامية والحساسة التي تضطلع بها كليات التربية المتمثلة بتربية الانسان ما 
يحفظ هويته» ويمكنه من مواكبة مستجدات العصرهء والمساهمة فى المسيرة الفكرية العالمية 
بفعالية وتميز. 1 

يحمل هذا العدد من المجلة بين دفتيه بابين: يشمل الباب الاول والخاص بالبحوث بالغة 
العربية على أحدى عشرة» يتناول البحث الأول الرضا عن خدمات الاشراف الأكاديمي 
لدى طلاب جامعة السلطان قابوسء ويتناول البحث الثاني كفايات التصميم الفني الاساسي 
للمواد التعليمية لدى الطلبة المتخرجين من شبكة جامعة عجمان للعلوم والتكنولوجياء في 
حين يتناول البحث الثالث الاتمظاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي في عملية الإرشاد 
الأكاديمي وعلاقتها ببعض المتغيرات» ويدور البحث الرابع حول مستوي مقرؤية كتاب التربية 
الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الاساسي ق الأردنه أما لحف الكامين قيلور دول 
الذكاء اللغوي وحل المشكلات لدى عينة من الأطفال المغاربة بالتعليم الابتدائي» ويتناول 
البحث السادس اثر التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى 
طلاب التعليم الصناعي» في حين يتناول البحث السابع معيقات التعليم الإلكتروني في المدارس 
الثانوية من وجهة نظر المعلمين والطلبة» ويدوز البحث الثامن حول الاحتياجات التدريبية 
للمعلمين في المدارس العربية داخل الخط الاخضرء أما البحث التاسع فيتناول أثر استخدام 
الجداول والرسوم البيانية ف تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة الجغرافية» أما 
البحث العاشر فيتناول تحليل مهارة التعبير الشفوي في منهاج اللغة العربية للصف السابع 
الأساسي 5 الأردن» في حين يتناول البحث الحادي عاشرة دراسة مكون لجسم وبعض 
عناصر اللياقة البدنية لحاملي مرض والمصابين بفقر الدم المنجلي. 
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افتتاحية العدد أ د. خليل الخليلي 


أما الباب الثاني» والذي خصص لنشر البحوث باللغة الإنجليزية» فيحتوى بحثاً واحداً 
يتناول آراء طلاب المرحلة الثانوية حول مشاركة أولياء الأمور في تعليم أبنائهم في دولة 
الامارات العربية المتحدة. 

إننا في المجلة العلوم التربوية والنفسية إذ نحمد الله على إنحازاتناء إلا أننا لازلنا نسعى 
للارتقاء.>مستوى البحث في المجال التربوي وتوفير مصادر بحثية يلتقي عليها الباحثون 
والمنظرونء فيتعلم منها المستجدونء ويفيد معها المتمكنون. 

م 1 وي م اماس ا ل 
الحرث الأصيلة ذات الجودة ا والمنهج, الى شن شادها نين خا 
التتجديد في الفكر التربوي العربي» وتحقيق الارتقاءبمستوي البحث العلمي. وهذا يتطلب 
فخ الأعوة البااحين العرديتال الككر يد اليذه والمققار كذ الفاعلة بكر هم الواعي الذي 
يدعم مسيرة التربية والتعليم في وطننا العربي» ويعمل على تطورها وتقدمها. 

ختاماء لا يفوتنا أن نسجل خالص الشكر والتقدير للسادة الأفاضل أعضاء هيئة التحرير» 
والمحكمين» والباحثين» والقراء» وإلى كل من يسهم من قريب أو بعيد في الرقي والنهوض 
بالمستوي العملي للمجلة لتبقي منبرا علميا أصيلا. 


هذا وبالله التوفيق»»» 


أ. د. خليل يوسف الخليلي 
رئيس هيئة التحرير 
عميد كلية التربية 
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الباب الاول 
السعؤف العلمية باللغة العربعة 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي لدى طلاب 
جامعة السلطان قابوس 


د. سعاد بنت محمد سليمان 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة السلطار كاوس 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي 


الرضا عن خدمات الاشراف الاكاديمي لدى طلاب 
جامعة السلطان قابوس 


د. سعاد بنت محمد سليمان 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة السلطان قايوس 


الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى استكشاف مدى الرضا عن خدمات الإإشراف الاكاديمي المقدمة 
لطلاب جامعة السلطان قابوسء وذلك في ضوء متغيرات الجنس والكلية ومستوى السنة 
الدراسية ومعدل التحصيل. تكونت عينة الدراسة من (71) طالبا وطالبة. طبق عليهم 
مقياس مستوى الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي المطور(بعد تطويره). والذي تكون 

من (55) فقرة تقيس ثلاثة مجالات فرعية هي العلاقة بين المشرف الاكاديمي والطالب: 
ومهارات المشرف الاكاديميء والاستفادة من خدمات الاشراف الاكاديمي. وللاجابة عن 
نروظن الفاراسة استكدمت المتوسطاتالحسابية "والاتحزافات النعيارية واحقبان (ت) 
وتحليل التباين الاحادي. 

أظهرت النتائج ان مستوى رضا الطلاب العام عن خدمات الإإشراف الاكاديمي يقع في 
المدى المتدني. كما أظهرت النتائج أن مستوى الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي جاءت 
لصالح الطلاب الذكورء كما هي لصالح الطلاب في كلية الاداب والعلوم الاجتماعية وكلية 
العلوم وكلية الطبء وكذلك لصالح الطلاب الذين تقديرهم مقبول فما دون. وآخيرا لم تظهر 
النتائج اثراً يعزى للسنة الدراسية في متوسط الرضا غن خدمات الإنشراف الأكاديمي. 


الكلمات المفتاحية: الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي. جامعة السلطان قابوس. 


* تاريخ تسلم البحث: // 5/5١١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر: ١٠/1/9١٠٠م‏ 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


الرضا عن خدمات الاشراف الاكاديمي لدى طلاب 
جامعة السلطان قابوس 


د. سعاد بنت محمد سليمان 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة السلطان قابيوس 


المقدمة 

تتعدد الجهات والاقسام التي تسعى جاهدة لتقديم العون والمساعدة للطلاب في مؤسسات 
التعليم العالي» حيث تتضافر الجهود في النهاية لخلق جو تعليمي مشرق» وتطوير خطة تربوية 
تحقق أهداف الحياة. إن اد هذه الخدمات هي الإاشراف الأكاديمي . كان يهدف الاشراف 
الأكاديمي في مؤسسات التعليم العاللي سابقا إلى تعليم الطلاب المبادئ الأخلاقية ومساعدتهم 
على النمو العقلي والأخلاقي» أما الآن فإن الفكرة قد تغيرت وبشكل تدريجي» فقد أصبح 
الاشراف الأكاديمي أكثر من مجرد تنظيم جدول الطالب الدراسي والخطة التي ينبغي أن 
يسجلها في السنوات القادمة» بل تعدى ذلك إلى مساعدة الطالب وتوجيهه في تقييم قدراته 
وحل مشكلاته الأكادعية (2000 الإعاطها؟ ع م00:00 ). 

وقد كتب الكثير عن تطور الإشراف الأكاديمي وسبل وطرق تفعيله ليخرج بأفضل صورة» 
وقداوصى جوردون (1995 ,601002) بآ تصبح خدمة الإشراف الاكاديمي خدمة مركزية 
ضمن هيكل تنظيمي وإدارة مستقلة بحيث يستجيب هذا البرنامج إلى حاجات الطلاب 
الفردية والجمعية. ومن المجالات المهمة في الإشراف الاكاديمي لدى مؤسسات التعليم العاللي 
هو الإرشاد المهني او التخطيط للحياة المهنية» فقد اشارت نتائج العديد من الدراسات إلى ان 
٠‏ إلى 5٠‏ من الطللاب م يتخذوا قرارا مسبقا في التخصص الذي هم يدرسونه الان. 

لقد كان الاإشراف الأكاديمي خلال العقد الماضي في الجامعات عبارة عن تكامل ما بين 
الاشراف الأكاديمي والتخطيط للحياة المهنية؛ حيث استحدثت دوائر سميت بدائرة الإرشاد 
المهني والأكادمي والتي عن شأنها أن تقدم للطالاب خدمات القياس والتنظيم الفردي» وأن 
ترودهم بفرص العمل وأن ترشدهم بالمساقات ذات العلاقة بتلك الفرص وباهتماماتهم 
وقدراتهم. 

وتبرز أهمية الإشراف الاكاديمي ليس فقط في الاختيار الذكي للمواد المناسبة» لا بل إنه 
يتعدى ذلك ليشجع الطلاب على اكتشاف خبرات وقدرات الطالب التي لم يتوصل إليها 
بعد وان يامكان المشرف الأكاديمي أن يساعد الطالب على تطوير نظرة جديدة عن عالمه 
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بشكل عام» وعن نفسه بشكل خاصء وهذا يتطلب بالضرورة الزيارة المنتظمة للطالب مع 
المغرف» مع عدم إغفال ان يتصل الطالب مع باقي اعضاء الهيئة التدريسية. 

لهذا فإن الإرشاد المهني الفعال يتطلب القيام بالعديد من المهام ذات العلاقة بالإرشاد» 
ومن ابرزها إجراء الاختبارات النفسية» وان يتعرف الطالب على قدراته ومهاراته وميوله» 
واهتماماته» وفي كثير من الحالات فإن الامر يتطلب تحويل الطالب إلى مركز القياس 
النفسي أو شركر الإرشاد النفسي. إن فهم الطالب لنفسه والوعي بسوق العمل وبقدراته 
واستعداداته: والمهن المختلفة؛ هما منهجان متكاملان وغير منفصلين عن الخطة الأكادعية 
للطالب (1984 ,511112 ع مماكصة؟؟). 

وتتبنى معظم جامعات العالم من ضمن برايجها برنامج الإشراف الأكاديمي» حيث يلتقي 
الأسائذة وبشكل فردي مع مجموعة من الطلاب تقوم عمادة الكلية بتعيين مشرفا أكاديميا 
لهم. حيث يلتقي بهم المشرف الاكاديمي وبشكل منتظم أثناء مراحل الدراسة ( ,تعصة1 
24). 

ويعد الإشراف الأكاديمي المشكلة الأعظم من بين المشكلات التي يواجهها الطلاب في 
معظم الجامعات العالمية» فما زال أعضاء هيئة التدريس يقاومون الادوار الموكولة إليهم 
والواجبات التى يجب ان يقوموا بها. ثما يجعل بعض الطلاب يفتقدون بعض المهارات 
الشخصية: وبالتال فهم غير قادريع على إدارة برتاخهي الدرانتي» الافر الذي بترتي عليه 
سيوع اشيار المواد الدراسية: 

وتبين تنائج إحدى الدراسات, أن أكثر المشكلات التي تعترض الإشراف الأكاديمي الفعال 
هي تلك المتعلقة بحجم المكافاة وقيمتها ومدى احتسابها ضمن عدد الساعات المعتمدة التي 
مدوسها !"عقاف إضافة إلى عدم وضوح متطلبات ومنهجية الإشراف الأكاديمي» ناهيك عن 
الخلافات المعرفية والمتعلقة.حمدى فعالية دور المشرف الأكاديمي في تقدمٍ النصح والارشاد 
المهني والميول المهنية» هذا على الرغم من أن المجال مفتوح أمام المشرفين الأكادعيين لتحويل 
الطلاب الذين يعانون من مشكلات شخصية او نفسية إلى مركز الارشاد الطلابي (525108 
8 ولتاع ا عكى). 

وتشير نتائج دراسة أخرى إلى إن معظم الطلاب يحضرون إلى المشرف الأكاديمي بهدف 
الموافقة على ثموذج تسجيل المواد الدراسية» وعند مراجعة أهداف الطالب وخطته المهنية» 
يجد المثعرف 50 أن الطالب لا يمتلك تلك الرؤية للتخطيط الأكاديمي؛ وأن الطالب 
لأنسعه ان يستمع إلى إرشادات ونصائح المشرف الاكاديمي» فقط كل ما يحتاجه هو موافقة 
المشرف على برنايجه للتسجيل؛ ما يدفع بالمشرف في معظم الأحيان إلى التقليل من التوجيه 
والنصح للطالب (1995 ,2008:ه6). 

والسؤال المطروح هو لماذا يظهر المشرفون فعالية اقل مع مثل هؤلاء الطلاب؟ إن هناك 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


بعض الخصائص والصفات الشخصية التي تجعل من الصعب التعامل مع هؤلاء الطلاب» 
وهذه الخصائص تشمل النمط السلبى للشخصية»؛ إضافة إلى المكتسبات الثقافية الخاطئة» 
ونقص التهيئة للتعامل مع المواقف التي تعد خليطا من العوامل الانفعالية والعقلية (م41]06 
3 ,1أما5 عت ). 

ويجب على المشرف الاكاديمي أن يقوم بدور الموجه والمرشد» فهو جزء من العملية 
الإرشادية للطالب؛ لذا فالمشرف بحاجة إلى تعلم جزء من المهارات الإرشادية» وان يكون 
مطلعا على مناهج ونظريات الإرشاد وأن يكون مدركا للحالات التي يتوجب عليه أن 
يحولها إلى المرشد النفسي. 

توفر جامعة السلطان قابوس الخدمات الإرشادية الضرورية للطلاب لمساعدتهم على تحقيق 
النمو الشامل اثناء فترة دراستهم الجامعية عن طريق تقديم نوعين من الخدمات الإرشادية التي 
يحتاج إليها الطالب في ظل نظام المقررات والساعات المعتمدة» وهما خدمات الإشراف 
الاكاديمي والخدمات الإرشادية من خلال مركز الإرشاد الطلابي (جامعة السلطان الوا 
)6٠66‏ حدد النظام الأكاديمي 2 جامعة السلطان قابوس دور المشرف الأكادعن شمن 
المهام التالية (جامعة السلطان قابوس» :)5٠٠١ ٠‏ 
١‏ - مساعدة الطالب على اكتشاف طاقاته وقدراته. 
'- الموافقة على اختيار الطالب مقررات كل فصل دراسي .ها يتفق وخطته الدراسية والنظام 
الاكاديمي. 
- معاونة الطالب على إيجاد البدائل التي تمكنه من الحصول على الشهادة الجامعية في 
حالة تعرقل مساره الدراسي لآي سبب من الأسباب وذلك حسب الخطة الدراسية والنظام 
الاكادمى. 
4 - تقديم النصح للطالب حولٍ الأمور الآخرى التي تتعلق بدراسته. 

وبالمقابل فإن على الطالب أن يقوم بالواجبات والمهام الموكولة إليه والمتمثلة في تقبل 
واكتساب المعلومة التي هو بحاجة إليها . فهو المسئول أولا عن تنظيم جدوله الدراسي» وأن 
ينهي بنجاح متطلبات التخرج. هذا بالإضافة إلى البحث عن مصادر المعلومات عن الحياة 
المهنية. وتبرز أهمية الإشراف الأكاديمي ياغفيازه درا له يعجرا من العملية التعلمية التخليمية 
المتمثلة في التعاون ما بين التربية الخاصة والتعليم العام» حيث مراعاة الطلاب الذين يعانون 
من إعاقات ولديهم احتياجات خاصة:» كذلك هو الحال بالنسبة للطلاب الذين يفتقدون 
المهارات الدراسية والذين هم بحاجة إلى تعديل سلوك؛ وبحاجة إلى تعلم مهارات التفكير 
المجرد (1997 ,11ز). 

ولقد أصبح من السهل على معظم الطلاب أن يستخدموا أجهزة الحاسب الالي» وأن 
يتعاملوا مباشرة مع الحاسوب؛ وذلك بهدف الحصول على خدمات التوجيه والاشراف 
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الأكاديمي. وأمثلة ذلك توظيف مهارة استخدام الحاسوب للحصول على المساعدة المهنية 
والاختيار المهني؛ أو للندرب على المهارات الدراسية؛ كما يستطيع الطلاب سيت اهنع 
أجهزة الحاسوب في تلقي خدمات مباشرة وأخرف غير مباشرة (1982 ,531202501). 

وقد شرعت العديد من الجامعات في استخدام وتوظيف الكمبيوتر لرفع مستوى الرضا 
عن خدمات الإشراف الاكاديمي. بحيث يسير الإشراف الاكاديمي في خط انسيابي ويساعد 
المشرفين على تحقيق الاهداف المرجوة (1992 ,ؤتتاء/18). كما باشرت العديد من الجامعات 
في العالم باستحداث موقع على شبكة الانترنت ليقدم خدمة الإشراف الأكاديمي لطلبتهاء 
ومن هذه الجامعات جامعة ولاية بنسلفانيا» حيث يوفر هذا الموقع للطلاب فرصة تسجيل 
المواد الدراسية وخدمة السحب والإضافة واستخراج كشف العلامات. هذا بالإضافة إلى 
معرفة المتطلبات التي ما زال على الطالب أن يسجلها وقد أصبحت خدمة الإشراف الأكادمي 
لا تحصل بالطريقة التقليدية (وجها لوجه) مع المشرف الأكاديمي المعين للطالب من قبل إدارة 
الكلية (1996 ,160وعء/اتصتآ عأ5)2 هصتمعا تزمقصمءم2). 

وقد ذكر كل من وينستون وميلر (1984 ,211116 عه «ماقهة18) في كتابهما ”تطوير 
الإشراف الأكاديمي' ' مبادئ محددة وخطوات مهمة للخروج بنموذج إشراف مثالي» حيث 
توصلا إلى توصية مفادها يجب أن يناط الإشراف الأكادمي بالاشخاص من المتطوعين 
لتقديم خدمة الاشراف الأكاديمي؛ كما ينب أن يلق كله الأشخاض مهارات تدريبية 
تدريجية بحيث يتم تقييمها والوقوف على مدى فعاليتها بشكل تدريجي ي أيضاء ثم تعزز 
ارالك أكثر كفاءة. هذا بالإضافة إلى تعريف الإاشراف الأكاديمي بانه دور مسئول ومحدد 
المهام والواجبات. 

ومن الأساليب الاخرى في رفع مستوى الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي الاعتماد 
على خبرة الطلاب القدامى في الإشراف الأكاديمي لتقديم المساعدة إلى الطلاب الجدد. 
بحيث تتم عملية الإشراف أو النصح في مواقف غير رسمية؛ وذلك أثناء الجلوس بالكافتيرياء 
أو غير البريف الالكتروني» أو الاماكن الاخرى. إن تدريب مثل هؤلاء الطلاب على الإشراف 
يتطلب إثقان بعض المهارات الاجتماعية؛ وأن يكوتوا ملمين جحيدا بالخطة الأكادمية؛ فهم 
مشرفون وأضدقاءذ فى الوقت نفسه. 

ويعد الرضا عن عزفات الإاشراف الأكاديمي المفتاح والمدخل الرئيس لنجاح الطالب في 
الحياة الجامعية المؤثر بدوره في توافق الطالب داخل الجامعة ويشعره بالراحة والاطمئنان 
النفسي . علاوة على ذلك فإن تفاعل الطالب مع المشرف الأكاديمي سوف يعزز من مستوى 
رضا الطالب عن عمادة الكلية التي ينتمي إليها والتعليمات والانظمة التي تتبناها الكلية» ومن 
جهة #آخري فان الإشراف الأكاديمي الفعال سوف يساهم في تحقيق رضا داخلي لدى الطالب 
عن خياره المهني والأكاديمي والتخصص العلمي الذي يدرسه الآن (1993 يستاحظ). 
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وأشارت دراسات كثيرة إلى أن هناك مشكلات كثيرة تعترض عملية الاشراف الأكادمي 
في الجامعات» كما أظهرت نتائج دراسات أخرى بأن مستوى الرضا عال جدا خخاضية إذا 
ما تم استحداث وحدة مستقلة للإشراف الاكاديمي مرتبطة .مركز التوجيه الوظيفي. فقد 
وجد كراوفورد (1991 ,10م من أن 77 من الطلاب الذين شملهم البحث يشعرون 
بالرضا عن علاقاتهم بالمشرف الاكاديمي. 

كما أشار العديد من الباحثين إلى أهمية الإشراف الأكاديمي لتحسين مستوى تحصيل 
الطالب» فقد 56 وايلدر (1992 ,7ع11510) دراسة بعنوان الاشراف الأكاديمي والمهني: 
برنامج وتوصيات عملية. فقد ذكر أربع عشرة خطوة لتحسين برنامج الاشراف الأكاديمي 
في الجامعة كان من ضمنها أهمية الإاشراف الأكاديمي بهدف نحسين مستوى التوافق الجامعى 
والرضا الوظيفي. 

وقد أظهرت نتائج دراسة دنكر وبيل كاسترو (1994 ,متاقةءاء8 عق ع علطناط) عدم 
وجود فروق جوهرية بين الطلاب المتفرغين للدراسة والطلاب غير المتفرغين للدراسة على 
مستوى الرضا من خدمة الإشراف الأكادمي . وفي كلتا الحالتين فإن الطالب الذي يجتمع 
مرات اكثر مع المشرف الاكاديمي يظهر رضا عن المشرف الاكاديمي بدرجة اعلى من الطالب 
الذي يجتمع لعدد مرات أقل. 

وفي دراسة بعنوان آثر عرق للمقرف الأكاديمي ومستوى الدعم على إدراك الرضا عن 
خدمات الاشراف الأكادمي قام هيلتون واخرون (1995 ,تصله5 © أءدد5نا1 ,دهغ1ز1) 
بدراسة طريقة التحليل العاملي (22) (دعم عال مقابل دعم متدن 2 شرف أمريكي 
قوقازي مقابل أمريكي أفريقي) وقد اشتملت المتغيرات التابعة على درجة القلق ودرجة 
الرضا وإدراك, العلاقة بالمشرف الأكاديمي. أشارت التتائج إلى وحود اثر ذي ذلآلة لمستوئ 
دعم المشرف الأكاديمي على الرضا من خدمات الإاشراف الأكاديمي؛ وخفض مستوى القلق» 
ولم يظهر هناك أثر ذو دلالة لعرق المشرف الأكاديمي. 

كما قام بليكر (1998 ,تأعاءعاء8) بدراسة عنوانها رضا الطلاب والإشراف الأكاديمي 
على عينة مكونة من ( 5 طالباهن طلايي جابعة ولاية بويس بالولايات المتحدة ة زعقزه8) 
حيث أظهرت النتائج أن حوالي 7٠‏ من عينة الدراسة أشاروا إلى عدم وجود مشرف أكاديمي 
لهم؛ وأن اثنين من كل ثلاثة يعتقدون بأهمية الإشراف في تلبية حاجاتهم وأن واحدا من كل 
ثلاثة لا يعتقد بذلك . كما أشارت النتائج إلى أن من الطلاب التقوا بالمشرف لمدة )١5(‏ 
دقيقة» وهذا الوقت كان كافيا لهم. وكان الطلاب الذين تلقوا إشرافا من مركز الأشراف 
الاكادمي أكثر رضا من الذين تلقوا إشرافا من المدرسين المعينين لهم في الكلية. 

كما أشارت دراسة جروس (1998 ,67055). التي اجريت على طلاب جامعة ولاية 
غرب تنسي (160065566) وذلك على عينة مكونة من (577) طالبا من طللاب السنة الثانية 
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إلى عدم رضا الطلاب عن خدمات الإشراف الأكادمي. 

وأجحرى بليكر (1999 ,1زءعطء861) دراسة عنوانها رضا الطللاب والاشر اف الأكاديمي» 
قارنت رضا الطلاب مع محالات متنوعة من الإشراف الأكاديمي من شأنها أن تؤثر في 
مستوى رضا الطللاب» وتبين ان الطلاب الذين تلقوا خدمات الإاشراف الاكادكي من قبل 
مركز الإشراف أظهروا رضا أعلى من الطلاب الذين تلقوا خدمات الإشراف الأكاديمي من 
قبل المشرفين الأكاديميين في الكلية» كما يفضل الطلاب مركز الإشراف لآنه مستعد ومتحضر 
دائما لتقديم الخدمة» وبسبب العلاقة غير الرسمية التي تجمع الطالب بالمشرف ويقيم الطلاب 
مشرفيهم بناء على خمسة ابعاد رئيسة هي: -١‏ التشجيع الذي يقدمه المشرف لهم اثناء 
الاجتماع ؟١-‏ التهيؤ والاستعداد لتقديم الخدمة 7- احترام راي الطالب 5- التقيد بالوقت 
ه- احترام اهتمامات الطالب وقدراته ومستواه المعرفي. 

كما أظهرت نتائج دراسة مورس ومك نيلز (2000 ,15ز 2/1216 عت 3/10:215) أنه كلما زاد 
عدد الجلسات الاشرافية للطالاب زاد مستوى الرضاعن الخدمات الاشرافيه. وقد جحاءت هذه 
النتيجة متناسقة أيضا مع ما كتب في هذا المجال عندما أصدر جوردن وهابلي أول كتاب 
لهما بعنوان الاشراف الاكاديمي والتخطيط لمهنة الحياة (2000 ,لإع8]1301 © م60100) وقد 
أشارا إلى شح المعلومات التي تبحث في هذا المجال» سياه 
الإشراف الأكاديمي والتخطيط لمهنة الحياة باعتبار أن الإشراف الأكاديمي يتناول جزءا من 
خطة الطالب لمهنة المستقبل. 

وفي الدراسة التى أجراها لو وتونيٍ (2001 ,لإ1006 46 1.08:6) على )٠٠٠١(‏ طالب 
والمشرفين الأكاديميين في )١١(‏ كلية بهدف مسح المتغيرات والاهتمامات ذات العلاقة 
بالاشراف الأكادمي . نبين أن هناك تباينا ا في مستوى خدمة الاشراف الأكاديمي بين 
الكليات وبين الطللاب أنفسهم حرق امات الدواية دريب المشرفين الأكاديميين» 
وتعريف وتحديد مسؤوليات الإاشراف الأكاديمي وإثراء مادة الإاشراف الأكاديمي» ووضع 
معايير تحاسبية وتقييمية. 

وأجرق دامينجر (2001 ,1112861تد1(3) دراسة بعنوان رضا الطللاب ونوعية الاشراف 
الأكاديمي حيث هدفت إلى قياس مستوى رضا الطالاب عن نوعية الإاشراف الأكاديمي» وقد 
صممت الدراسة من نوع الدراسات الوصفية والنوعية جمعت البيانات بطريقة المقابلة 
النوعية من قبل أربعة طلاب وأربعة مؤلفين كتبوا في هذا المجال. كما تم استخدام مقياس 
الرضا عن خدمة الاشراف الأكاديمي. أظهرت النتائج أن 5/ من الطلاب الذين شملهم 
مقياس الرضا راضون بدرجة عالية جدا عن الخدمة, وآ 8 راضون بلدريكة غالية و أن 
0 راضون. 

وفي دراسة نوعية قامت بها ابس (2002 ,ومم8) كان عنوانها الحياة العملية للمشرف 
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الأكاديمي المهني حيث جمعت البيانات بطريقة المقابلة الاثنوقرافية وبالتسجيل الصوتيء 
وقد أوصت الدراسة إلى إجراء المزيد من الدراسات التي تسعى إلى استكشاف ومعرفة دور 
المشرف الاكاديمي واتجاهاته ومسؤولياته والبحث بشكل موسع عن العلاقات التي ارب 
بين الطلاب والمشرف الأكاديمي؛ وذلك من وجهة نظر الطلاب انفسهمء وإتاحة الفرصة 
للمغرف الأكادكي بأن يدافع عن نفسه كمشرف أكادكي متمكن. 

وهدف الرود (2002 ,81500) في دراسته إلى استكشاف درجة رضا الطللاب عن 
الخدمات المقدمة من قبل الجامعة» استخدام فيها مقياس الرضا لجمع المعلومات» واظهرت 
النتائج وجود علاقة إيجابية بين مختلف مجالات الخدمة الجامعية مما فيها خدمة الاشراف 
الاكاديمي والارشاد النفسي» وخدمة تسجيل المواد والانسحاب والإضافة» ول تظهر النتائج 
ثرا لكل من الجدس والكلية والمستوى الدراسي على مستوى الرضا من الخدمات المقدمة. 

وفي دراسة بعنوان وجهات نظر الطلاب بشأن مستوى الرضا عن علاقاتهم مع المشرف 
الأكاديمي قام بها سكلوشر واخرون (2003 ,6621 ا 20 4 
طالب دكتوراه حيث تم مقابلتهم لمعرفة مستوى الرضا عن علاقتهم مع المشرف» تبين أن 
)٠١(‏ منهم يشعرون بالرضا وأن () يشعرون بعدم الرضا عن علاقاتهم مع المشرف. وقد 
اختلف الطلاب الذين يشعرون بالرضا والذين لا يشعرون بالرضا من خلال عدة ابعاد هى: 
)١(‏ قدرة ومهارة الطالب في اختيار المشرف (؟) عدد مرات الاجتماع والالتقاء بالمغرف 
(؟) الفوائد والعوائد التي يحصل عليها جراء مقابلة المئرف (4) مدى الاتفاق والتعامل مع 
المشكلات التي تواجهه مع المشرف. ويشير الطلاب الذين يشعرون بالرضا عن خدمات 
المثرف بانهم يصبحون اكثر رضا يوما بعد يوم فيما يشعر الطلاب الذين هم غير راضين عن 
خدمات المشرف بعكس ذلك. 

وقام كل من الضامن وسليمان (4١٠٠؟)‏ بدراسة عن دور الإشراف الأكادمي في تنمية 
الطلبة» حيث ركزت الورقة البحثية على اهمية تقديم المساعدة للطلاب من الزاوية النمائية 
التي يمرون بهاء كما تطرقت الورقة إلى نظريات النمو في هذه المرحلة العمرية»؛ وأوصت 
الدراسة بضرورة تدريب المشرفين الأكاديميين وزيادة وعيهم بعملية النمو الطلابي» و 
الاستفادة من تماذج الاشراف الآخرى كففتح مركز للاشراف الأكادمي. 

واجرى كاظم والغنبوصي )35٠١5(‏ دراسة بعنوان مشكلات الإشراف كادي 
بجامعة السلطان قابوس من وجهة نظر الاساتذة والطلاب» وذلك على عينة مكونة من 
)١ 6)‏ أستاذا و( :") طالب. أظهرت النتائج اسان الأساتذة من مشكلات الاشراف 
الاكادمى بنسبة 86/ اما معاناة الطلاب فهى بنسبة ./١٠١٠١‏ 

وقام الغزالي (4 )٠٠٠١‏ بدراسة بعنوان الإشراف الأكاديمي في جامعة السلطان قابوس في 
ظل نظام الساعات المعتمدة» توصلت إلى حاجة عملية الإشراف في الجامعة إلى التطوير» 
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كربط أجهزة التسجيل في العمادة مكاتب شوون الطلاب» ومن ثم يمكاتب المشرفين 
الاكاديميبن. وإنشاء مركز للاشراف الاكاديمي بالجامعة. 

وفي دراسة قام بها أفاتتس (2004 ,05ة/1) عن رضا الطلاب عن خدمات الإشراف 
الاكاديمي وذلك على عينة مكونة من )١١٠١(‏ طالب» حيث تم مسح البيانات عن طريق 
الهاتف وبالاختيار العشوائي» وتم أخذ متغيرات الجنس والتخصص والمستوى الدراسي» 
أظهرت التتائج, أن أكثر من 0// من الطلاب يشعرون بالرضا عن خدمات الإشراف 
الأكاديمي» وقد أظهر الاشراف الأكاديمي من خلال برنامج الاشراف المحوسب رضا أعلى 
من سواه في الطرق التقليدية. 

واخيرا اخرك الظاهري والظاهري )35٠6١١5(‏ دراسة بعنوان برنامج الزميل المساعد: 
برنامج التقوية لطلبة جامعة الإمارات العربية المتحدة» حيث يحكن هذا البرنامج الطلاب 
المتعثرين من مواصلة الدراسة واجتياز المساقات بنجاح» وقد أوصت الدراسة أعضاء هيئة 
التدريس بحث الطلاب الذين يواجهون مشكلات فى بعض المساقات على مراجعة مركز 
الارشاد الجامعي للاستفادة من البرنامج. 1 


مشكلة الدراسة 

تقدم جامعة السلطان قابوس خدمات مساندة لتهيئة النجاح الأكاديمي لطلابها منها خدمة 
الاشراف الأكاديمي والارشاد النفسي الطلابي» ويعد الاشراف الأكاديمي كوا أمانها في 
نظام الساعات المعتمدة وهو مهمة يضطلع بها عضو هيئة التدريس بجامعة السلطان قابوس 
ولقد أشارت الدراسة الاستطلاعية للباحثة على مساعدي عمداء الكليات للدراسة الجامعية 
إلى أن نوعية خدمات الإشراف الأكاديمي تختلف من كلية إلى كلية في جامعة السلطان قابوس 
ولكن؛ بشكل عام تواجه خدمات الإشراف الأكاديمي عدة صعوبات تختلف درجتها من 
كلية إلى أخرى حسب ظروف الكليات منها: تسجيل المواد الدراسية عبر شبكة الانترنت مما 
قلل من أهمية المشرف الأكاديمي؛ وعدم التزام الطلاب بتسجيل المواد وفق الخطة ممع 
5 عدة منها عدم استعانتهم .ممشرفهم الأكادفي 0 عدم قراءتهم للكتيبات التوجيهية 
كدليل الطالب» وانشغال اعضاء هيئة التدريس باأعمال خارج المكتب في الوقت الذي ق قد 
يحتاج فيه الطالب إليهم» وسرعة تغيير عضو هيئة التدريس في الكلية» وكلما تعدد مشرف 
الطالب الواحد فإن ذلك يؤثر على الطالب ويصعب على إدارة الكلية المتابعة»افتقاد بعض 
المشرفين الأكاديميين إلى معرفة القضايا الأكادعية المتعلقة بالمساقات والخطط الدراسية 
والتسجيل وغيزغنا من الأمور اللهمة للظالب. 

إن جامعة السلطان قابوس -شانها شان اي جامعة اخرى- تسعى دائما إلى تفعيل دور 
الإاشراف الأكاديبميء لما لهذه الخدمة من أهمية بالغة على تحصيل الطالب وتوافقه وشعوره 
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بالرضا والإنحاز» وبالمقابل فإن الإشراف الأكاديمي الضعيف أو الخاطئ سيعزز من احتمالية 
الفشل والوقوع في الملاحظة الأكاديمية وعدم الرغبة في المتابعة» أو الاستفادة من الخدمات 
المساندة التي توفرها الجامعة لطلابهاء فيغير الطلاب تخصصاتهم أو كلبافيم وفي عاد 
أخرى ينسحبون من الجامعة طوعا أو إجبارا ما يسبب في هدر القوى البشرية والمادية. 

ويهتم الاشراف الأكادممي الفعال» بالوضع الأكاديمي التحصيلي وسير خطة الطالب 
التعليمية والمهنية» ويهتم بالوضع الشخصي والنفسي والاجتماعي للطالب» ويسهم في 
تحويل الطالب إلى الجهات ذات العلاقة في تقديم الخدمات المساندة المناسبة لهم في حين 
الحاجة إليها مثل مركز الإرشاد الطلابي» وعمادة شؤون الطلاب» وعيادة الطلاب وغير 
ذلك. ويعد الرضا عن خدمات الإشراف الأكادكي مؤشرا مهما على نوعية وفعالية خدمات 
الإشراف الأكاديمي» وهذا ما ستحاول الدراسة التوصل إليه. 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي لدى 
طلاب جامعة السلطان قابوس» طلبة وطالبات من كليات الجامعة السبع المقيدين في السنوات 
الدراسية المختلفة وذوى مستوى تحصيلي متنوع. 


فروشن اكدراسة 

الفرض الاول: هناك رضا لدى طلاب جامعة السلطان قابوس طلبة وطالبات على مقياس 
الرضا عن خدمات الإاشراف الاكاديمى. 

الفرض الثاني: هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة والطالبات على مقياس الرضا 
عن خدمات الإاشراف الاكاديمى. 

الفرض الثالث: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الرضا عن خدمات الإشراف 
الأكادمي بين الطلاب في كلية الطبء وكلية الهندسة؛ وكلية الزراعة والعلوم البحرية» وكلية 
العلوم» وكلية التجارة والاقتصادء وكلية التربية» وكلية الاداب والعلوم الاجتماعية. 

الفرض الرابع: هناك فروق ذات دلالة إحصائية في الرضاعن خدمات الإاشراف الأكاديمي 
بين الطلاب في السنة الدراسية الآولي» والسنة الدراسية الثانية» والسنة الدراسية الثالثة, 
والسنة الدراسية الرابعة فما فوق. 

الفرض الخامس: توجد فروق ذات دلالة احصائية فى الرضا عن خدمات الاشراف 
الأأكاففن بين الطلاب ذوق التحصيل اليد خداء والطلاب ذوى التيحضيل الخيدء والطلااب 
قوق التحصيل اقول قما دون 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


اهمية الدراسة 

تأي أهمية هته الدراسة من أغمية اليدفق الذي تسعى الجامعات إلى تحقيقه وهو بناء 
شخصية الطالب من جميع جوانبها المعرفية والنفسية والأخلاقية والاجتماعية والثقافية 
ضمن إعداده لمساره المهني سعيا منها في إعداد القوى البشرية لخدمة نفسها ووطنها. لذا 
أضحى مستقبل الطالب الاكادمي والمهني أمرا مهما جداء ولا بد أن تضع جميع الجامعات 
خدمة الاشراف الاكادبمي على أولوية مهام الهيئة التدريسية» وذلك للوقوف على صحة 
وسلامة خطة الطالب الاكادعية والاشراف عليه واستثمار قدراته وإمكاناته وطاقاته إلى 
أقصى مداها ومساعدته للتوافق مع الحياة الجامعية والاستفادة من كل ما ترخر به كالنشاطات 
والمهام والخبرات المتنوعة والثرية» وذلك لتحقيق الأهداف المنشودة التي وضعتها الجامعة في 
سياساتها التعليمية . ونظرا لقلة الدراسات التي تناولت مستوى الرضا عن خدمات الإشراف 
الأكاديمي فقد جاءعت أهمية هذه الدراسة لتسليط الضوء على المتغيرات كالجنس والكلية 
والسنة الدراسية والمعدل التحصيلي على الرضا من خدمات الإشراف الاكاديمي. ومن ناحية 
أخرى فان استكشاف ما سبق سوف يزود المعنيين ومتخذي القرار في جامعة السلطان قابوس 
.معلومات عن درجة رضا الطالاب من خدمات الإشراف الأكادمي ثما يساهم في وضع 
الحلول والتوصيات المناسبة لتفعيل خدمة الإشراف الاكاديمي. 


مصطلحات الدراسة 

عرفت المصطلحات التالية لاغراض هذه الدراسة: 

الاشراف الاكاديمي 1ك عنتدسعلوعء4: هناك سبع تماذج لعمليات الإشراف 
الأكادهي .(2004 ,لتتقطتطأن؟1 :2000 ,16]ن1) النموذج الشائع والتقليدي للاشراف 
الاكاديمي في الجامعات هو نموذج عضو هيئة التدريس (2000 ,11016)» وبهذا يعرف 
الإاشراف الأكادمى بالعملية التعاونية المهنية لبناء علاقة قوية بين الطالب الجامعى وعضو هيئة 
التدريس المعين للطالب من قبل عمادة الكلية ليقوم.مهام يتم من خلالها تعريف الطالب 
بالخطة الدراسية ومتطلباتهاء ووذلك يساعده على اتخاذ القرارات المهنية المناسبة» واستثمار 
إفكانياتة وقد ره لأقصيق مداهاء و يساعده في التغلب على معوقات الدراسة والتوافق مع 
الحياة الجامعية والاستفادة من خبراتها المتنوعة لتحقيق النمو والنجاح. و يختلف الإشراف 
الاكاديمي عن الإارشاد النفسي الفردي والجمعي (ع0تاء05ناه2) سواء كان إرشادا أكادعيا 
او تسيا أو ابحتياضيا. او اسرنا والذي يقدم من قبل المرشدين النفسيين 0010561015© 
المتخصصين في محال الإرشاد النفسي. 

المشرف الاكاديمي و4 عندع0 هق : عضو هيئة التدريس ال معين للطالب والذي يقدم 
خدمات الإشراف الاكادبمي في الكلية المقيد بها الطالب. 
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خدمات الإشراف الأكاديمي: المهام التي يقوم بها المغرف الأكاديمي كإعداد الخطة الدراسية 
للطالب وتعديلها وفق احتياجاته الشخصية» والتخطيط لتسجيل المواد» وسبل استكمال 
وإبقاء متطلبات النجاح» والتوجيه للاستفادة من مصادر الخدمات المختلفة» والاهتمام 
بالمشكلات الاكاديمية» ومساعدة الطالب للتوافق مع الحياة. 

الرضا عن خدمات الاشراف الاكاديمي: الرضا عن العلاقة مع المشرف الاكاديمي ومن 
مهارات المشرف الاكاديمي» والاستفادة من خدمات الإشراف الاكاديمي؛ وعرّفت إجرائيا 
من خلال بجموع الدرجات التي يحصل عليها الطالب/ الطالبة على مقياس الرضا عن 
الاشراف الاكاديكي. 

السنة الدراسية,عرفت بالمستويات الأربعة هي: السنة الدراسية الآولىء و الثائية» و السنة 
الدراسية العالقة» و السبنة الدراسية الرابعة: 

المعدل التحصيلي: عرف بثلاث مستويات هي جيد جدا فما فوق» جيد» مقبول فما دون. 


محددات الدراسة 

أجرى البحث فى إطار المحددات التالية: 

ات التصررنت فياه الدراسة على تطبيق أداة واحدة لجمع البيانات هي مقياس الرضا عن 
خدمات الإشراف الاكاديمي والذي طور من قبل الباحثة اعتمادا على عينة من طلبة جامعة 
السلطان قابوس. وبناء على ذلك فإن نتائج هذه الدراسة تتحدد بخصائص المقياس وقدرته 
على قياس ما صمم لقياسه. 

؟- تتحدد نتائج هذه الدراسة بطريقة اختيار العينة ومدى تمثيلها لمجتمع الدراسة الاصل» 
وكذلك.مدى صدق تقيبمات افراد العينة» كما يعبرون عن ذلك لفظيا على مقياس الرضا 
عن خدمات الإاشراف الأكاديمى. 

ع تحدد نتائج هذه الدراسة 0 المعدل التحصيلي الذي استخدم بوصفه متغيرا في هذه 
الدراسة» والذي اعتمد على اختبارات صممت من قبل عضو هيئة التدريس في الجامعة وليس 
على اختبارات مقئنة. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة وعينتها 

تألف مجتمع الدراسة من جميع الطلاب والطالبات ضمن مستوى البكالوريوس المسجلين 
في جامعة السلطان قابوس للعام الجامعي .٠٠٠ 7/5 ٠٠5‏ وقد بلغ عدد أفراد مجتمع الدراسة 
)١١75(‏ طالبا وطالبة منهم (53717) طالبا و (59475) طالبة» حسب إحصائية عمادة 
القبول والتسجيل. ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيرات 
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الكلية والجنس والسنة الدراسية. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع افراد مجتمع الدراسة حسب متغيرات الكلية والجنس والستة الدراسيهة 
الكلية الجنس | السنة الدراسية المجموع 
١‏ 1 ؟ غْْ 

5 ذكور 1١.6 ١‏ نل 4" ك7 
الاداب والعلوم الاجتماعية 

اناث ا 33»> ا تك ١0‏ 

ذكور 117 1 ١6‏ للا ا 
العلوم 0 

اناث 1/6 ل ١57‏ نارون ه/ 

ذكور 22 3 3 للق 00 
التربية 

اناث 6.7 24 وذكنا 130 115 

ذكور ١‏ تن 7 ١//‏ اك 
الؤراعة والعلوخ النحرية 
لز والعلوم لفن اناث دالا مدلا : ١1‏ 2 

ذكور 551 55 الث اذك ١1‏ 
الهندسة 

اناث ١4م‏ ١م‏ 43 4/ زعزغوه 
التجارة ذكور ركدل يدل ليل الاءغ 344 
والاقتصاد اناث 11 1١017‏ 4/ رقن كلالا 

ذكور 5١‏ 3 7 5 57 
الطلت كو 

اناث كلم /ا/ ان 16 26 
المجموع 8 ا 7 26 ١1‏ 


أما بالنسبة لعينة الدراسة فقد تألفت من (7/71) طالبا وطالبة (5 85 طالبا و8١‏ 4 طالبة)» 
وقد تم اختيار هذه العينة بشكل عشوائي من جميع كليات الجامعة»حيث عدت السنة الآولى 
هى السنة الفعلية التى يختار فيها الطالب المواد من الكلية والتتخصص وليست السنة التاسيسية 
ف اللغة زوذلك يدف ور نيع اه السصيلى أو عله التراكمن ). وان عفري الاعيداد 
من كل كلية فى العينة العشوائية.ما يتناسب والعدد الكلى للطلاب والطالبات فى تلك الكلية. 
ويبين الجدول رقم (؟) توزيع أفراد عيئة الدراسة حسب متغيرات الكلية والجنس والسنة 
الدراسية والتحصيل وذلك للعام الدراسي 5 ١٠٠؟/5٠٠5.‏ 


أداة الدراسة 

استخدم في هذه الدراسة مقياس الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي والذي طورته 
الباحثة» وذلك بالاطلاع على مقاييس الرضاعن خدمات الإشراف الأكاديمي المتوافرة ومنها 
مقياسى دامينجر (2001 ,103201012861). ثم حددت الباحثة مجالات المقياس وقامت 
بصياغة الفقرات المناسبة لكل مجال» وقد تم بناء استبانة تتكون من جزئيين: 
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الوه الكول + سصمى معل ونانف درف افيه ظلت قبوامي النسيء دين النسن والكلية 
والستوى الدراسى+ والمعدل التراكمى. 
الجزء الثاني: تضمن فقرات وبحالات مقياس الرضا عن خدمات الإشراف الأكادكي. حيث 
اشتمل على (9؟) فقرة كانت موزعة على المجالات الثلاثة التالية: ْ 

يخال العلاقة بين المثرف والطالب وقد اشتمل على فقرات تبحث فى سهولة التحدث 
مع المغرف واستخدام أساليب التشجيع والمعاملة الطيبة المبنية على الاحترام والثقة. ويشمل 
الفقرات رقم »١١5(‏ 00 1 يت كيت يات ال 0 
- محال مهارات المشرف الاكاديمى وقد اشتمل على فقرات تبحث فى قدرة المشرف 
على استكشاف ميول الطالب بالإضافة إلى توظيف مهارات الاتصال والتواصل والتقبل 
والمحافظة على المواعيد ويشمل الفقرات رقم ( 2١1‏ 25 37”) اع اع ل 5" ع)ت5). 
- محال الاستفادة من خدمات الإشراف الاكاديمي ويركز هذا المجال على جوانب مثل 
التخطيط لتسجيل المواد وإعداد الخطة الدراسية وكذللك سيل النشكيال وإبقاء متطلبات 
النجاح» وكذلك مصادر الخدمات المختلفة والاهتمام بالمشكلات الاكاديمية إضافة إلى 
مساعدة الطالب على التوافق مع الحياة الجامعية. ويشمل الفقرات رقم ( 2٠١ 2١5‏ 5 5ح 
كك لا ىا 5 5 501). 


طريقة التصحيح 

كانت الإجابة على فقرات المقياس وفق تدرج خماسي حسب مقياس ليكرت (11610نآ). 
( أبدا- ١ع‏ نادرا - 7 أحيانا - 7 » غالبا- -4» دائما- -ه) علما بأن جميع فقرات المقياس 
إيجابية لانها تقيس درجة ومستوى الرضا (بعد إيجابي) . وبهذا يكون الحد الأعلى للجموع 
درجات الفرد على الآداة الكلية هو 1 درحة ولد الادى ه + درجحة. 

ولا بد من الإشارة إلى أن بجموع الدرجات على المقياس الكلي تم تقسيمها على عدد 

الفقرات حيث عدت الدرجات بين 575:17 فما دون تشير إلى مستوى رضا متدن جدا 
والدرجة ين لل : , +ه-4 وولالا تشير إلى مستوى رضا معدن كما أن الدرحةيينخ هرانا 
تو ١‏ تقير الل مستوق :رضنا عتوسطه أما النربحة يق 199 -ه 1+1 هشير 
إلى مستوى رضا مرتفع/ عال» وأخيرا تشير الدرجة من ١56١77‏ فما فوق إلى درجة رضا 
عالية جدا. 


صدق الاداة 
تم التوصل إلى صدق المحتوى لهذا المقياس. وذلك بعرضه على عشرة محكمين من حملة 
الدكتوراه فى كلية التربية بجامعة السلطان قابوس ومركز الارشاد الطلابى وكلية العلوم 
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التربوية في جامعة اليرموك. وطلب منهم إبداء رأيهم في مدى ملائمة الفقرات من حيث 
انتمائها لكل محال وملائمة المجال للمقياس الكلي» حيث طلب منهم تقييم كل فقرة على 
مقياس 1.1116 الرباعي (مهم جداء مهم مهم قليلاء وغير مهم). وطلب منهم إبداء رايهم 
في مدى ملاءمة الفقرات» من حيث انتمائها للمقياس» ولكل بحال» ووضوح الفقرة» حيث 
م إكبافة 10 فترة جديدة وحذف (72) فقرات. وتضمن المقياس النهائي على فقرات 
حصلت على الآقل على نسبة و84 / من قبل المحكمين؛ » إذ أصبح عدد الفقرات على 
المقياس الكلي (55) فقرة موزعة على ثلاثة محالات. كما تم التحقق من إنتماء الفقرات إلى 
بحالاتها عن طريق حساب معامل الاتساق الداخلي ومعاملات ارتباط كل فقرة.مجموع 
بقية الفقرات في مجالها الحذف الفقرات التي كانت معاملات ارتباطها مع بقية الفقرات 
سالبة او ضعيفة. 

ولتحديد درجة الاتساق الداخلي للمقياس ككل تم استخراج دلالة التجانس الداخلي 
للمقياس (صدق البناء) باستخدام قياس ارتباط كل فقرة بفقرات المقياس الكلي (-ممء)1 
0]8)) إذ بلغ معامل الاتساق الداخلي للدرجة الكلية (/20:8. ويدل على 
اتساق داخلي عال يكفي لاغراض هذه الدراسة» ويوضح أن المقياس يقيس بعدا عاما واحدا 
وهو درجة الرضاعن خدمات الاشراف الاكاديمي. 


ثبات الاداة 

لاستخراج دلالة الثبات للمقياس تم تطبيق الآداة على عينة تكونت من (55) طالبا 
و(؟١5)‏ طالبة من مختمع الدراسة» وذلك بطريقة إعادة الاختبار (اقعاعك] -أو16) في فترتين 
زمنيتين يفصلهما أسبوعان: وكاتت معاملات الثبات والاستقرار على الآداة الكلية تساوي 
(» وتم إيجاد معامل الثبات للمقياس باستخدام معادلة كرونباخ الفا (طعهطمم0) 
مه ) إذ بلغ معامل الاتساق الداخلي للدرجة الكلية (078) وهذا يشير إلى ثبات يكفي 
لاغراض هذه الدراسة. 


اجراءات التطبيق 

بعد تحديد مجتمع الدراسة وطريقة الاختيار العيني العشوائي تم تطبيق مقياس الرضا 
عن خدمات الإشراف الاكاديمي بشكل جمعي داخل الفصول الدراسية لمادة المهارات 
اللدواتيةو ديك تعرعله الاذة مع بين متطابات الجامعة الاختيارية وتحوى طلابا من 
مختلف الكليات»؛ كما تم تطبيق المقياس على الطلاب الذين يحضرون المحاضرات الاسبوعية 
التي ينظمها مركز الإرشاد الطلابي تحت عنوان محاضرات التوجيه النمائي» وهي كذلك 
تشيل طلايا من :ضلى كليات الجامعة ومن غفلق المسغويات ككورا وإناثاه سيت تحقد 
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هذه المحاضرات في مدرجات الجامعة. وذلك خلال الفصل الدراسي الآول للعام الدراسي 
مك0 5. 
توضح الهدف من الدراسة وتعليمات السرية إضافة إلى البيانات الاساسية عن الطالب. 


المع لجات اللاحصائية 
وللاجابة عن أسئلة الدراسة تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار 
(ت) وتحليل التباين الأحادي؛ وذلك من خلال استخدام الرزم الإحصائية (5555). 


عرض النتائج ومناقشتها 
أولاً: عرض نتائج الفرض الاول ومناقشتها 

للاجابة عن الفرض الاول فى هذه الدراسة الذي نص على (هناك رضا لدى طلاب 
جامعة السلطان قابوس طلبة وطالبات على مقياس الرضا عن خدمات الإشراف الأكادمي)) 
تم حساب المتوسطات قياس الرضا عن خدمات الإشراف الأكادكي ويوضح الجدول رقم 
(؟) توزيع أفراد عينة الدراسة والمتوسطات الحسابية لمقياس الرضا عن خدمات الإشراف 
الاكاديمى. 


الجدول رقم )١(‏ 
متوسط درجات الرضا عن الاشراف الاكاديمي لافراد عينه الدراسة (ن-17517) 


موزعين وفقا لمتغيرات الجنس والكلية والسنة الدراسية والمعدل التحصيلي 


المتغير المستوى العدد المتوسط الحسابي لدرجات الرضا عن 
رن الاشراف 
. ذكور 50 4 7/0 
الجنس اناث 16 3 
الاداب والعلوم الاجتماعية 314 415 
التربية اذى 3 
التجارة والاقتصاد لل 02 
الكلية العلوم يقل لآ2,, 
الزراعة والعلوم البحرية 43 311 
الهندسة لكل 7 
الملب 0١‏ ا 
أولى 33 1 
السئة ثانية 0 ,8 
الدراسية ثالثة 7 شيرف 
رابعة فما فوق 3 341 
جيد جدا فما فوق /1؟ /1 6و1" 
التحصيل جيد للق م2273 
مقيول فما دون غ1" لمارف 


“« قيمة متوسط العينة الكلية على مقياس الرضا هي: 9,517 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


يتضح من الجدول رقم (؟) أن متوسط درجات العينة الكلية للطلاب (ن-717) على 
ل ل ا ل 0 
715 والذي يشير إلى ميستوى رضا متدن عن خدمات الاشراف الأكاديمي» كما 
أظهرت النتائج من الجدول نفسه أن طلاب كلية الطب و كلية الاداب والعلوم الاجتماعية 
قد غبروا غن مسنوى رضا متوسط عن خدمات الإشراف الأكادهي . حيث ججاءت درجاتهم 
ضمن المدى لحدود المستوى المتوسط هي: .)238١1671 --1/76١5(‏ اما باقي المستويات 
الأخرى فقد كان مستوى رضاهم عن خدمات الإشراف الأكاديمي ضمن المدى (2:/6ه- 
715 ) وهو المدى الد يشير إلى مستوى رضا متدني عن خدمات الاشراف الأكافين: 

وتشير هذه النتيجة إلى أن الطلاب الذين يعيشون تحت ضغط وعبء دراسي مثل طلاب 
كلية الطب يرغبون في الذهاب إلى المشرف الاكاديمي مما يعني رضاهم عن خدمات الإشراف 
الاكاديمي ووفق الدراسة الاستطلاعية على مساعدي عمداء الكليات للدراسة الجامعية فإن 
كلية الطب تقيم ورش عمل لاعضاء هيئة التدريس عن الإشراف الأكاديمي وتحث الطللاب 
على الاستفادة من خدمات الاشراف الأكاديكي بصفة مستمرة» وعلى النقيض من ذلك فإن 
طلاب كلية الاداب يشعرون أيضا برضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي كتعبير عكسي عن 
يسر المتطلبات الدراسية وإمكانية الإيفاء.متطلبات الدراسة فجامعة السلطان قابوس تقبل 
سنويا أعلى المعدلات من خريجي التعليم العام أي حوالي ما نسبته بين /ا/- ٠١‏ / من 
خرجي التعليم العام. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة كاظم والغنبوصي )٠٠١5(‏ 
وكذلك دراسة سكلوسر واخرين (2003 ,21 غء ,اءووه[طء5). 


ثانياً: عرض نتائج الفرض الثاني مناقشتها 

أما فيما يتعلق بالإجابة عن الفرض الثاني الذي نص على « هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطلبة والطالبات على مقياس الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي» فقد تم إجراء 
اختبار ت 1-1656 للكشف عن دلالة الفروق بين الذكور والإناث في متوسط مستوى الرضا 
عن خدمات الإاشراف الأكاديمي» ويوضح الجدول رقم (”7) ننائج اختبار ت لآثر لجنس في 
مستوى الرضا عن خدمات الاشراف الأكادكي . 


الجدول رقم )9١(‏ 
نتائج اختبارت لدلالة الفروق#متوسط الرضاعن الإشراف الاكاديمي وفقا المتغيرالجنس 
الجنس العدد المتوسط الانحراف المعياري تِ درجة الحرية مستوى الدلالة 
الذكور 50 /امءة 7 ا 00206 كلا للحدكا 
الاناث 0 ١لا‏ 1 50> 


»ا ذودلالة عند مستوى ٠.٠00-‏ “ا دال بمستوى- ٠٠١‏ * 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


يتبين من الجدول رقم (؟) أنه يوجد فروق جوهرية / دالة بين الذكور والإناث في متوسط 
مستوى الرضا عن الإشراف الاكاديمي» وهذه الفروق هي لصالح الذكور حيث بلغ المتوسط 
الحسابي لهم 6/67 فيما كان للإناث 41/68 25 مما يعني أن الذكور أكثر رضا عن خدمات 
الإاشراف الاكاديمي. ويمكن تفسير هذه النتيجة ان يكون معظم الشرنين الأكاهون عن 
اكور امن الى بعرو من ونام الطاب حصيو[ على جما رامن اصن من 
نفس الجنس فيما تحجم الطالبات عن ذلك بسبب اختلاف الجنس» » ثما يؤثر على مستوى 
رضاهم عن خدمات الإشراف الاكاديمي كنا آل إحصائيات عمادة القبول والتسجيل للعام 
الاكادعي ه١٠٠‏ / .5 تشير إلى أن الطلبة (5007) الواقعين تحت الملاحظة الأكاديمية 
أكثر من الطالبات )١15(‏ مما يشير أن الطلبة يسعون أكثر من الطالبات للاستفادة من خدمات 
الإاشراف الأكاديمي للخروج من الملاحظة الأكادكية وتحنب الانسحاب الاجباريء ثما يعكس 
رضاهم عن خدمات الاشراف الأكادمي . . وتتعارض هذه النتيجة مع نتائج دراسة الرود 
(2002 ,151500) التي لم تظهر نتائج دراسته اثرا للجنس على مستوى الرضا من الخدمات 
المقدمة ومنها خدمة الاشراف الاكاديمي. 


ثالثاً. عرض نتائج الفرض الثالث ومناقشتها 

وللاجابة عن الفرض الثالث» تم إجراء اختبار تحليل التباين الاحادي لمتغير الكلية على 
0007 مستوى الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي؛ ويوضح الجدول رقم (4) تحليل 
النباين الأحادي لمتغير الكلية على متوسط مستوى الرضا عن خدمات الاشراف الأكاديمي. 


الجدول رقم (1) 
تحليل التباين الاحادي لمتغيرالكلية على مستويات الرضا عن الاشراف الاكاديمي 
المصدر مجموع المربيعات درجات الحرية مربع المتوسطات ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات 211 1 كك اغلاء 00046 للك كا 
داخل المجموعات لك “كلا ككلاء لا 
الكلي /اه 0111/0 ككلا 


“ا ذودلالة عند مستوى ٠.00-‏ 


يتضح من الجدول رقم (4) أن هناك أثرا للكلية التي يتدمي إليها الطالب في متوسط مستوى 
الرضا عن الإاشراف الاكاديمي حيث بلغت قيمة ف(. اا ا ا و 
دلالة - ه ٠...‏ ولمعرفة الفروق بين مستويات الكلية التي ينتمي إليها الطالب» تم استخدام 
اح را ا 0 ماله رات بعد راون اوداك لكي" 


الجدول رقم (5) 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


نتائج اختبار توكي 110117 للكشف عن جوهرية الغفرن بين متوسطات مستوى 
الرضا عن الاشراف الاكاديمي وفقا لمتغيرالكلية 


الكلية لحر الكلية ث[ الفرق 4 المتوسط 
الاداب والعلوم الاجتماعية التربية 1 » 
الاداب والعلوم الاجتماعية التجارة والاقتصاد 861 
الاداب والعلوم الاجتماعية الزراعة والعلوم البحرية 1ك 
العلوم التجارة والاقتصاد ؟ 33خ 
العلوم الزراعة والعلوم البحرية 11« 
الطب التجارة والاقتصاد ه5١‏ ي» 
الطلية الزراعة والعلوم البحرية 00 »ا 


“ا ذودلالة عند مستوى الفا ٠ .٠0-‏ 


يتضح من الجدول رقم (5) أن هناك فروقا بين كل من طلاب كلية الآداب والعلوم 
الاجتماعية وطلاب كلية التربية و كلية التجارة والاقتصاد وكلية الزراعة والعلوم البحرية 
وذلك لصالح طلاب كلية الاداب والعلوم الاجتماعية» حيث كان الفرق في المتوسط الحسابي 
لكلية الاداب والعلوم الاجتماعية والمتوسط الحسابي لكليات التربية وكلية التجارة والاقتصاد 
وكلية الزراعة والعلوم البحرية وعلى التوالي؛ 5ع اءهكءه١‏ يععى أن اطلية 
كلية الآداب والعلوم الاجتماعية أكثر رضا عن مستوى الخدمات مقارنه بطلاب كليات التربية 
وكلية التجارة والاقتصاد وكلية الزراعة والعلوم الاجتماعية. كما يتضح من الجدول نفسه أن 
هناك فروقا بين كل من طلاب كلية العلوم و طلاب كل من كليتي التجارة والاقتصاد» والزراعة 
والعلوم البحرية» وذلك لصالح طلاب كلية العلوم حيث بلغ الفرق في المتوسط الحسابي لكلية 
العلوم مع المتوسط الحسابي لكليتي التجارة والاقتصاد» والزراعة والعلوم البحرية ١١٠١5‏ 
6 .بمعنى ان طلاب كلية العلوم اكثر رضا عن مستوى خدمات الإشراف الاكاديمي 
مقارنة بطلاب كليتى التجارة والاقتصاد, والزراعة والعلوم البحرية. 

وأخيرا يظهر الجدول رقم (5) أن هناك فروقا بين طلاب كلية الطب وكل من طلاب 
كليتي التجارة والاقتصاد والزراعة والعلوم البحرية وذلك لصالح طلاب كلية الطب» حيث 
بلغ الفرق في المتوسط الحسابي لكلية الطب مع المتوسط الحسابي لكليتي التجارة والاقتصادء 
والزراعة والعلوم البحرية ١65‏ »6همه ه٠١‏ . بمعنى ان طلاب كلية الطب أكال ريطا عد 
مستوى خدمات الإاشراف الأكاديمى مقارنة بطلاب كليتى التجارة والاقتصاد» والزراعة 
والعلوم البسرية, ْ 

وتشير هذه النتائج إلى أن طلاب كلية الاداب والعلوم الاجتماعية وكلية العلوم وكلية 
الطب قد أظهروا مستوى مرتفعا وعاليا مقارنة بغيرهم من طلاب الكليات الأخرى في 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


الرضا عن خدمات الإشراف الأكاديمي» وقد يكون السبب وراء هذه النتيجة أن طلاب 
قله العاوم وك ةالفيه وخاحةهانن: إلى خدمات الإشراف الأكاديمي لآنهم يعانون من 
الضغوط النفسية خاصة الأكادبمية أكثر من 'طلاب الكليات الاخرى (-1ى عه تقصتنة1ناك 
4 ,10310261) ويستفيدون بشكل مثمر من تلك الخدمات» وبالتاللي يسعون للحصول 
على الخدمة ويشعرون يالرضا. كما أن عدد الطلاب في كلية الطب وكلية العلوم محدود 
بحكم الاختصاص مما يتيح اللحال أكثر لخغضاء هيئة التدريس على متابعة الطلاب عن 
كثب»؛ وبخاصة الطلاب الواقعون تحت الملاحظة الاكاديمية . أما طلاب كلية الاداب والعلوم 
الاجتماعية فليس هناك حاجة ماسة على اعتبار أن دراستهم قد لا تحتاج جهدا ثماثلا كما في 
كلية العلوم والطب» وبالتالي يشعرون أيضا بالرضا. كما أن أغلب الطلاب الواقعين تحت 
الملاحظة الأكاديفية الرابعة فما قوق مختلش كليات الجامعة وخاصة الكليات العلمية والتى 
يواجه طلابها صعوبة في دراسة المقررات العلمية باللغة الإنجليزية يتم تحويلهم إلى كلية الآداب 
والعلوم الاجتماعية حيث الدراسة في معظم تخصصاتها باللغة العربية. ووفق إحصائيات 
عمادة القبول والتسجيل للعام الدراسي ٠5‏ هه فإن 787 / من مجموع الطللاب 
المقيدين كانوا واقعين تحت الملاحظة الاكادعية . وتتعارض هذه النتيجة مع نتائج دراسة إلرود 
(2002 ,لدماظ) التي لم تظهر نتائج ذواتكه اثرا للكلية على تسترف الرضا عم اماف 
المقدمة منها خدمة الاشراف الأكاديمى. 


رابعاً: عرض نتائج الفرض الرابع ومناقشتها 

وللاجابة على الفرض الرابع الذي نص على هناك فروق ذات دلالة إحصائية في الرضا 
عن خدمات الاشراف الاكاديمي بين الطلاب في السنة الدراسية الاولى» والسنة الدراسية 
الثانية» والسنة الدراسية الثالثة» والسنة الدراسية الرابعة فما فوق» تم إجراء اختبار تحليل 
التباين الأحادي لايجاد 7 التحصيلٍ في متوسط مستوى الرضا عن خدمات الإاشراف 
الأكادعي ا ا ا 


الجدول رقم (5) 
اثرالمعدل التحصيلي على متوسط مستوى الرضا عن خدمات الاشراف الاكاديمي 
المصدر مجموع المربعات درجات الحرية مربع الاوساط قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات فت 0 يق ا لك 
داخل المجموعات ا ١‏ 16كه غ7 رف 
الكلي اه 0111/6 كلكلا 


»ا ذودلالة عند مستوى- ٠.٠00‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


يتبين من الددول رقم (5) أن هناك أثرا للمعدل التحصيلي في متوسط مستوى الرضا عن 
خدمات الاشراف الاكادبمى حيث بلغت قيمة ف 2785»” وهى دالة إاحصائيا عند مستوى 
دلالة - ه ٠.١‏ ولمعرفة دلالة الفروق بين مستويات متغير التحصيل الثلاثة (مقبول فما دون 
جيد » جيد جدا فما فوق) تم استخدام اختبار توكي 'إ16نا1". حيث يوضح الجدول رقم (17) 
نتائج اختبار توكي 111 للمقارنات البعدية بين مستويات متغير التحصيل الثلاثة (مقبول 
فمادون» جيد » جيد جدا فما فوق) . 


الجدول رقم (17) 
ننائج اختبار توكي ©1112 1' للمقارنات البعدية بين مستويات متغير ا لتحصيل 
التقدير | التقدير ب الفرق بين | وب 
مقبول فما دون جيد جدا فما فوق دي 


»ا ذو دلالة عند مستوى- ٠.٠00‏ 


يتضح من الجدول رقم (7) أن هناك فروقا بين الطلاب الذين تقديرهم مقبول فما دون 
مع الطلاب الذين تقديرهم جيد جدا فما فوق في متوسط مستوى رضاهم عن خدمات 
الإشراف الأكاديمي؛ وهذا الفرق لصالح الطلاب الذين تقديرهم مقبول فما دون» حيث 
كان الفرق بين الوسطين (1455) بمعنى أن الطلاب الذين تقديرهم مقبول فما دون لديهم 
رضا أكثر من الطلاب الذين تقديرهم جيد جدا فما فوق» وقد يكون السبب هو أن انخفاض 
معدل الطالب التراكمي قد يدفع به للجوء إلى مختلف المصادر» ومنها المشرف الأكاديمي 
للحصول على الخدمة من أجل رفع معدله التراكمي والتفادي في الوقوع تحت الملاحظة 
الاكاديمية خوفا من مطالبته الانسحاب من الجامعة. وتتعارض هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
إلرود (2002 ,81500) التي لم تظهر أثراً للمستوى الدراسي على مستوى الرضا من الخدمات 
المقدمة منها خدمة الاشراف الاكاديمي. 


خامساً: عرض نتائج الفرض الخامس ومناقشتها 

أما فيما يتعلق بالفرض الخامس الذي نص على ١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
الرضا عن خدمات الإاشراف الأكاديمي بين الطلاب ذوى التحصيل الجيد جداء والطللاب 
ذوى التحصيل الجيد» والطلاب ذوى التحصيل المقبول فما دون» فقد تم إجراء تحليل 
التباين الأحادي لايجاد أثر الميينة الدراسية 2 متوسط مستوى الرضا عن خدمات الإاشراف 
الأكاديمي . ويوضح الحدول رقم (8) أ مستوى السنة الدراسية على الفروق في متوسطات 
درجات الرضا عن الاشراف الأكادمي. 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


الجدول رقم (8) 
أثر مستوى السنة الدراسية 2 متوسطات درجات الرضا عن الإشراف الاكاديمي 
المضتان مجموع المربعات درجات الحرية | مربع الاوساط | قيمة ف | مستوى الدلالة 
بين المجموعات ااا 0 لتق ل لاه 
داخل المجموعات 0010111 كب ل 
الكلي / 00 ككلا 


يتضح من الجدول رقم (8) أنه لا يوجد أثر لمستوى السنة الدراسية على مستوى الرضا 
عن خدمات الإشراف الأكاديمي حيث بلغت قيمة ف )١٠١(‏ وهي غير دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة- ه.. .معنى أن رضا الطلاب من مستوى خدمات الإشراف الأكاديمي لا 
يتغير عبر السنوات الدراسية» وقد تكون هذه النتيجة نابعة من أن جميع الطلاب يما فيهم 
المستجدون في الجامعة يحصلون على الدعم الاجتماعي خلال السنة الدراسية الاولى من 
مصادر مختلفة في الجامعة ب بالاضافة إلى المشرف الأكاديمي ؛ لتحقيق التوافق مع الحياة الجامعية 
بعد نهاية السنة الدراسية الأول . بالإضافة إلى الاعتقاد السائد بين طلبة جامعة السلطان قابوس 
أن عملية الإشراف الأكادفى مقتصرة على تسجيل أو اضافة أو حذف أو نقل المقررات 
الدراسية ( سليمان والمنيزل: .)١595‏ 


التوصيات 

اعتمادا على النتائج السابقة الذكر يوصي الباحثان يما يلي : 
-١‏ تفعيل دور خدمات الإاشراف الأكاديمي» وخصوصا في الكليات التي لير يلق بسار م 
متدنيا من الرضا عن خدمات الإشراف الأكادمي. 

- الاستفادة من انخلمة الاشراف الأكاديمي المحوسبة والتي تستخدم في بعض الجامعات 

9 لرفع مستوى الرضا عن خدمات الاشراف الأكاديمي. 
تخفيف العبء التدريسي عن المدرسين الذين يقومون مهام الاشراف الأكادمي. 
4 - استحداث مركز متخصص في تقديم خدمات الاشراف الأكادمي. 


المراجع 

جامعة السلطان قابوس .)25٠١٠٠(‏ دليل الطالب: كلية التربية (ط .)١‏ مسقط: مطبعة جامعة 
السلطان قابوس. 

جامعة السلطان قابوس .)5١١5(‏ النظام الاكاديمي للدراسات الجامعية (ط*). مسقط: مطبعة 
جامعة السلطان قابوس. ١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الغزالي» شيخة .)56١5(‏ الإشراف الأكاديمي في جامعة السلطان قابوس في ظل نظام الساعات 
المعتمدة. ندوة الاشراف الاكاديمى: العوائق والطموحات. جامعة السلطان قابوس» 
سلطنة عمان. 1 

الضامن» منذر و سليمان» سعاد .)35٠١4(‏ دور الإرشاد الأكاديمي في تنمية الطلاب. ندوة 
الاشراف الاكاديمي: العوائق والطموحات. جامعة السلطان قابوس» سلطنة عمان. 

الظاهري» اسماء؛ والظاهري فاطمة .)5١:١5(‏ برنامج الزميل المساعد: برنامج تقوية لطلبة 
جامعة الإمارات العربية المتحدة. ندوة الإشراف الأكاديمي: العوائق والطموحات. جامعة 
السلطان قابوس» سلطنة عمان. ١‏ 

كاظم؛ علي؛ والغنبوصيء سال (4 .)٠٠١‏ مشكلات الإشراف الاكاديمي بجامعة السلطان قابوس 
من وجهة نظر الأّساتذة والطلاب. ندوة الاشراف الأكادبمى: العوائق والطموحات. جامعة 
السلطان قابوس» سلطنة عمان. ١‏ 

سليمان» سعاد؛ والمنيزل» عبد الله .)١535(‏ درجة التوافق لدى طلبة جامعة السلطان قابوس 
وعلاقتها بكل من متغيرات الجنس والفصل الدراسي والمعدل التحصيلي والموقع 
السكني. دراسات, العلوم التربوية» .11١-1١ :)١(55‏ 


12207 1760 2]5ع56010 0112561125 320 15105كلخى .(1.)1983 ,]اماك ع .0 ,عطاك 
ولهتتتتامل ع0111022) 2220 اأعصصووعء2 عط!' ,دع كتاععزطه علبمعلوعة عنانللدعتصمنا 
.608-6 ,(61)10 


6110" كتلوع7 1121© عتدده"آ1 7عع01145© طلا 2226115 أهط11 .(1993) ١717.ى‏ ,متاك 
دكة 85-:3ع1055 :1152221500 5311 


0152172610131 205715125 علططع2620 7/115 102غاع521512 أخمعل0ن56 .(2004) .1.اآ ,كاموحطظ 
1 ,3152376 .لخن .ناءع 451:2 1:]2]105ء10155 .17117 ][تاحط 2 صا كاع1200 


ل181510) .20915125 عتدطع2©20 220 6052ع1512اد5 أسعلسوك .(1999) .341 تأعطاعاعظ 
.(433772 لاط ,ع0260635آ1 

ل181510) .20915125 عتطمع220 1115 «مناعد]15)د5 أمعلننك .(1998) .1/لنتعاعاعءظ 
.(10423806] .ع10263035 

.(0404888آ ع0260635 81610) .20915125 عتدمعلدع .(1991) .1 ذل ,0351010 


15 2220610212 01 0112117 711 جمناء521512 1جع5610 .(2001) .لنتعع ل استصمددآ 
ع1ئ] ناعع:21© 2120 20515125 عتددع20ع2 01 اأتعساسد رمعل ع2 «ععاصا «5 لعنء011 
.(10450436] .ء10260025 8151) .عستمسدام 


15 1111 221:1 2120 222ةا-1لنا؟ 01 توعاتتترو خ .(1994) .1 , متأمدعاع8 عى خ] ,اععاطناما 
رما .ع0264635 ')18[151) .205151285 علدمع20ع2 7السعد؟ 6ل صملاعد]ك وك 
37907 


5102 220 1"2]01:5 125016116101121 01 1502 تدمططقء ىك .(2002) .11.16 ,لاط 
011110177 52171115 -2121كلطط 2 11 1005)ه2ء امسا تامتأسصعاع ]1 :دمم1ماعد]151 52 
.(8[474544.ع35طهةغة(] تالكا ع[1) .عوء11م» 
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الرضا عن خدمات الإشراف الاكاديمي د. سعاد بنت سليمان 


:20971505 ع01علدء3 [5510023ع101م عطا 01 عغ1ا 1ه عط1' .(2002) .5.8 ,وممظ 
2 --1خ-آ .13042417خن .5اعة :“تاوطخ د10)د) :101551 .10د عكلغداتلة 0 


12001 .5001025 209151285 01 115ع2ء6 21 :8011-5017 ه7٠‏ مدعا .(1994) .5..آا رتعصة1 
13-5 (13)1 ,]“امرء؟آ1 


ل) دعاتقطن) :10ع27ع متامذ .)عند ععع011© 0ع006©10ن عط" .(1995) .1.81 ,مه100ه00 
1115 


221122517 لفل :2057151085 عتمتعلدعخ .(2000) .خ17.1آ,لإعاطدط ع .]1.1 ,001060 
.5 (ع1055 :1132215500 موك .001 1231220 


عللطع20ع2 01 165510925م120 5أطع56010 ع01001طم50 01 تزعاززرو ل .(1998) .1 ,01055 
.23-49 ,(17)1 2011م 0) 10112160221 01 21 سمتتتاول .دعع ]ع5 عط أ20515 


12 11715101م511 01 وأاععلاء عط ]' .(1995) .5.117 ,تسلدذد ع ...]1 ,1اء55نكا ,.0.8آ رمملتط 
555 ]0 01111121ل .5112715715101 01 11025معع1ء0 02 ]01ممناد 01 1اع7ع1 مه 
.559-564 ,(73)5 واأتاعصامم1ء 127 20د 


.12 للك 12561611101231 310 07715125 1172205515167 12/115510 .(2004) .5 .11 ,ممسمطانك[ 
.0 - 0111:221.24,99ل 4124 ) د4اح 


.5 320 511715 عا 01 716175 :20715128 عتمدطع لدعم .(2001) 14 ,لاعدمه1' ع .لل ,رع17م0[ 
.93-8 ,(2)2 ,211012ع)ع1 ادع لساك ععع011) 01 لمسنسمل 


016101» 1126101 31220 1101115نا© ممتطكط1230ع15 .(2000) .1 ركتلاء للء31 ع 1 ,كتتتهمل1 
.(10450436] .ع2203635[ ')18151) .لامزووء5 20515125 عتدمرعل0د22 عا 


1015 أع12ع121 1مامءء عنهاك صصعط .(1996) 017151ل] عتهاك 2لمة؟؟الإومطمعط 
20-2 (24)4 وامستتسول عا" 


5 2111115ع1 1012 جاعة10مم3 مث :209715128 عتمطعلوعخ .(1997) .8 .8 ,لاعلا 
433-44 ,(6) 775 واتاعصدم1!ء؟ع12 01 عستاعكسن0) 01 لمسختتاول .لاعتوعوع1 


6 تاعع21© 101 ه120 1113177 0ه]25515 -1ع]1امططهم0) لل .(1982) .ل ,531022501 
.23,539-540 ملهدووننء2 اصع لساك ععع11اقء ]0 كلمسنسمل 


1طع20ع2 01 11025معع1عءم 20971501 320 اأطعل0نند .(11.0.)1998 لطاع كا ى.ث.. ا ,525108 
0111ل )56102 ع001165) .5وعطاونا0 01 ععع011ء تتتعاوء20101 150 ما 205151625 
511-22 ,(32)1 


177 ذك .(2003) .8.ن) ,الل عع .16.ى ,210510712 ,.5 ,امطكا ,/.آ بتعوومل[طاع5 
.ع الاععمو2ء2 عه209715 ع1 :ومتطوط120ع1 20515125 572010266 01 21052متططمعرء 
.178-59 ,(50)2 ,25701053 عتتاععصسن0) 01 لمسنتسمل 


5 عع ع2 ملط126005ع1 عط1' .(2004) .14 ,معمصود»دا -لخى عكى 11 .5 ,لملطتة1ناك 
01 51113236 عغطا 12 117ؤتاء219'] 036005 طمغلناد5 غ2 721315 كتاقدعه 320 5عدوع]]5 
.214-69 ,(14)44 ,560015 1087مطء257 01 221تتامل سحتاموع2] .مدب 


1110م 511 1ط 101 1025]عع:011آ1 11287 .20915128 عاتممعلوعث (2000) [١‏ .1 ,عن 
.-515و111 


01111131 .20115128 ع71طاع2620 51122011 10 لاع 53:5 611مه مله 75125] .(1992) .1717 روعطاع1ا 
.2,545-563 ,(24)4 ,01121013آ دز 10125 مطدهن) ننه طاعتروعوع؟]1 01 


220 00111111112611 125116116101121 :20515125 تاعع31© 320 ع الطعلوع م . (1992) 2 .ل بجع11110 
-59,167 ,1011621013 01 0121ل .10212610261005م0عع1 تقناع 10م 


0 .4071511185 46202221 1222121م 12287710 .(1984) .ل .5 ه3111 عك .8 .] رمماكم 11 
.5 -لإء1055 :11321500 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


كفايات التصميم الغنى للمواد التعليمية لدى طلبة 
المستوى الرابع بقسم تكنوئوجيا التعليم بجامعة 
عجمان ومدى توافرها فى المساقات المقررة 


د. محمد عطا مدنى 
قسم تكنولوجيا التعليم - كلية التربية 
جامعة البحرين 
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كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية لدى طلبة 
المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا التعليم بجامعة 
عجمان ومدى توافرها فى المساقات المقررة 


د. محمد عطا مدنى 
قسم تكنولوجيا التعليم - كلية التربية 
جامعة البحرين 


الملخص 


المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية والعلوم الاساسية بشبكة جامعة 
عجمان للعلوم والتكنولوجياء فى العام الجامعى ,)2٠١5-5٠٠7(‏ ومدى توافر هذه 
الكفايات فى المساقات المقررة. وكذلك تعرف الفروق فى كفايات التصميم الفنى بين 
الطلاب والطالبات, كما هدفت إلى معرفة اتجاهاتهم نحو إضافة مادة التصميم الفنى إلى 
برنامج البكالوريوس بالقسم. 

تكونت عينة الدراسة من ١5+(‏ طالبا وطالبة) تم اختيارهم بطريقة عشوائية؛ وقد 
اوضحت الدراسة ان كفايات التصميم الفنى لدى عينة الدراسة فى مجال التصميم الفنى 
للمواد التعليمية كانت فى معظمها تتراوح بين (قليلة وقليلة جدا). وأشارت النتائج إلى 
تدنى تلك الكفايات عن المستوى المطلوب وهو مستوى (جيد) على الاقل (أى بين *7 
الى59/): مما يمكن ان ينعكس سلبا على إمكانات الطلبة وقدراتهم فى مجال تصميم 
المواد التعليمية. 

أوضبكت النشاكع الأولية وحود قروق طقيفة فى كفاياك التهنميم القت نين الطلاب 
والطالبات لصالح الطالبات: بينما اظهرت الاجراءات الاحصائية عدم وجود فروق ذات 
دلالة تعزى إلى متغير الجنس. 

وفى ضوء النتنائج أوصى الباحث بإضافة مقرر التصميم الفنى إلى برنامج البكالوريوس 
بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية والعلوم الاساسية بشبكة جامعة عجمان للعلوم 
والتكنولوجيا. 


هدفت هذه الدراسة إلى تعرف كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية لدى طلبة 


الكلمات المفتاحية: الكفايات: التصميم الفنيء المواد التعليمية. 


* تاريخ تسلم البحث:ه ١/١/5١١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:١١/‏ ١٠/17١٠٠م‏ 


د. محمد مدتى 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


:5101 1087متقتطاعء1' [021002]آ 01 دععمعاء مده ن) سوئاوء2آ1 “4م 
1117 لنتوتكة عط لصو (51ئنا4) 17أوتاء[لطنا ممسرزة )هج كأصع10ناك 
5ك أداء:11نان) 12 دا دععطعاء مده ن) عدوعط) 01 


نص1130 .لخ لعسسقطه81 ندرا 
ا120108ع1 8011621410021 01 أمء0آ 
متقتطة8 01 17و1اء157منا -ععع011) 80112102 


01 


562101 101 5ع1ع2غاءم010© 152وع0 ]35 عطلا 108أ152أ5ء125 ]2 لعططتتهة :560107 خلط1' 
0 18011621105 01 عع00116) ,أمع2آ لاع 10مصطعع]' 2610021عتل8 عطا 01 5أمعل ناد 
-2003) تقوعئل8 علمطعل0دع3 عط مآ ,(51نآ4ى) نإع10مصطاءة1' لله ععمعاءد 01 7ا1واع الملا 
5 ]111611اء عط 01 ع28ة1 2572113111137 عطا 101105مء<ء غ2 21120 2150 غ1 .(2004 
29 عتء ٠7‏ ماعطا تتعطاعط7 ناه 00 مغ معام ماع 2 ]1 روعل10وء8 .دعاعمعاعءم مامه 
150 500307 عط" .5عاعمعاءمطامء عدعطا 01 5أمعلنند علممطع؟ لمنة عاأهمط عع سأاعط 
عطا 0 ع115ام0ه 2ع 1وع0 أكة له 200125 1013105 266161065 *5أطعل0نناد عط 0عطاممم 
10 خش اأاعتتتناء 

عط .المتملطة؟ لعاععاء5 5أمع0ن5 (140) 01 لعأكاكمم 50103 عط 01 عا مصحدد عط 1' 
(1077) لاععكاء56 لعتنة؟؟ 15اء87ع1 5ع اعمعاءم ددم 5”ع1م مد عطا غقطا لعلدعلاع1 دالناوع1 
5 ه1656 01 عمستاععل عطا 0 لعأمامم 3150 دالتادع عط'1' .(101 تله له 
0 أء116ع1 16526157137 201521 لاعقط7؟ ,(60-6946 دامع تتتاعط) اعلع1 لع تتاوعل عطا 1م11 
7226111 عمتصتدع] 01 10ع5 عطا صا 5ع 1لأطومةء 220 د5ع1عءمعاءم تمه 5أمعلنذ5 عطا 
1و6 

240 ع1قج2 عع اع وععمعلء]011 عماهد عتع7 عتغطا أقطا لع1017ط5 10د ع1" 
1 77للدع15]1ة]5 غ20 عاء7 وععمع 01111 عدوعطا ,اع ناع1017 .وأطع5610 علهماء1 

10 2010156 2ع 1وع0 أكة عطا 200105 0ع70عتمتمدامعع] تتعطعموعوع1 عطا ,لإاع0تلل1مععم 
51 غة نإع108مططاعع1' 210021ع11ل1 01 مموعع هم ححظ عطا 


.115 310125ع1 ,لماوعل ]35 ,عع 7عاعمطامه :770105 تو ك1 
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كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية د. محمد مدتى 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية لدى طلبة 
المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا التعليم بجا 
عجمان ومدى توافرها فى المساقات المقررة 


د. محمد عطا مدنى 
قسم تكنولوجيا التعليم - كلية التربية 
جامعة البحرين 


35 


مقدمه 

يعد التصميم الفنى للمواد التعليمية (1065180 1121611215 عستطتةء.]) حجر الزاوية 
بالنسبة لطلبة قسم تكنولوجيا التعليم وخاصة فى مرحلة إنهاء متطلبات البكالوريوس.ء لانه 
يشكل أهم عوامل جاح أعمالهم ومشروعاتهم التى تبرز استيعابهم للمفاهيم والحقائق التى 
درستء والمهارات التى تم التدرب عليهاء كما تساعد - أيضا - على إظهار مواهبهم؛ 
وتدعيم ثقتهم بأنفسهم, وبيان قدرتهم على إنحاز مشروعاتهم التعليميةمختلف أشكالها 
وأنواعها. 

إن للتصميم الفنى الجيد للمواد التعليمية» وظيفة على جانب كبير من الاهمية فى تقبل 
المتلقى لهذه المادة التعليمية» والتفاعل معها بطريقة إيجابية» فالمادة التعليمية - مهما كانت 
جيدة من النواحى العلمية والتربوية؛ ومن حيث نموذج التصميم التعليمى المستخدم - فأنها 
يجب ان تقدم من خلال التصميم الفنى المناسب الذى يجذب المتعلم ويجعله يستمر فى 
تعلمه. 

وعليه» يعد التصميم الفنىي (50 2051 1ش )كفاية ضرورية لمن يريد تأهيل نفسه ليصبح 
مصمما للمواد التعليمية» بدءاً من تصميم الملصق التعليمي والمجسم والخريطة: إلى الانظمة 
الحديثة لتوصيل المعلومات (دمء)59:5 1261197617 1252ء2400) مثل الحقائب التعليمية» 
والبرمجيات» والمواقع التعليمية» والفيلم التعليمى.. الخ إذ يعطى التصميم الفنى الجيد للمادة 
التعليمية.بمختلف أنواعها شكلها المقبول للمستخدم من جهة ويساعد على تحقيق الأهداف 
العلبية فين جحية خرف وأهمها تحسين عمليات التعليم والتعلم المتمثلة فى تسهيل فهم 
المادة التعليمية» وترتيبها بشكل مقبول فى الذاكرة» وربط العلاقات بين اجزائها بطريقة 
سهلة؛ وترقية عمليات التذكر واستدعاء المعلومات بسهولة ويسر. 

ويعرف التصميم الفنى بأنه عملية تنظيم العناصر أو الاجزاء الداخلية فى التصميم وتنسيقها 
فى كل متماسك (شوقى» »)235٠٠٠١‏ جامعا بين الجوانب الجمالية والتقنية والعلمية والتربوية 
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فى آن واحد» وذلك باستخدام عناصر التصميم الفنى المختلفة» وهى عملية لا تقبل أى نقص 
أو خلل فى المهارات أوالكفايات التى يجب أن يتسلح بها طالب تكنولوجيا التعليم» والذى 
يعد نفسه ليكون مصمما للمواد التعليمية» وإلا انعكس ذلك على عمليات إعادة تصميم 
المقررات والمناهج التعليمية التى تركز عليها مختلف دول العالم اليوم؛ وهى ترنو إلى تحويل 
مقرراتها الدراسية إل الظلبةكريوية حديقة وال السبدال الثقر رهن المدسة بالمكدي المدرسية 
والوسائل الآخرى التى تستخدم لتخزين المعلومات. 

وتشير كثير من الدراسات إلى أهمية التصميم الفنى الجيد للمواد التعليمية» حيث اهتم 
بعضها بدراسة عنصر أو أكثر من عناصر التصميم الفنى» واهتم البعض الاخر بالحديث عن 
اوداك ب اي ار ماي ل ا د 
المثال - يؤكدان أهمية عنصر اللون فى الإيضاحات التعليمية التى تصبح أكثر دلالة عند 
الت و او 0 من التشويق ويعمل 
على تحسين عمليات الاتصال التعليمى. 

ودرس عبدالرحيم )١191(‏ تأثير الالوان على النفس» فى بحث مقارن أجراه على 
عينتين مصرية وأخرى قطرية مستعينا باختبار (لاشر)؛ والذى يربط بين أثر خصائص الالوان 
وسمات القخضية وا وعكتة الدرابنة عقات يعض الألوان الرئيسة يقل اللون الاتعضر 
الذى يبعت غلك التايرة والهدوء والشيركر ندول:الذاثء واللون الأسمر الى يعد وقرا 
لقوة الإرادة والثقة والنظام والمنافسة والعضابيك. واللوة اضفر الذف يمد 11م اللقائية 
والتعاطف والنشاط» واللون الأسود الذى يرمز إلى نكران الذات ورفض الواقع والاتزان 
الانفعالي والثقة» ويؤكد رياض كذلك أهمية استخدام الالوان استخداما صحيحا عند تصميم 
المواد التعليمية والتعامل معها وظيفيا لخدمة الرسالة التى تحملها المادة التعليمية» وذلك بوضع 
كل لون فى مكانه المناسب» واستخدام الوان محفزة على على التعلم. 

وأشار عمرو ١1(‏ 6 فى دراسته عن (دور الخيرة البصرية المباشرة من خلال النماذج 
المرسومة فى تطوير الاداء الفنى لأطفال السابعة)» إلى أهمية الخبرة البصرية فى تطوير مفاهيم 
الآشياء والظواهرء وتتمثل الخبرة البصرية فى الصور والاشكال والتكوينات التى تحمل مختلف 
القيم التعبيرية» وقد هدفت الدراسة -فيما هدفت - إلى معرفة مدى فاعلية تنوع زوايا الرؤية 
وحركات الشكل الواجدع يق قطرير الآداة الف لخطفال التنايعة» وكذلك قور الخخيرة 
البصرية فى تنمية قدرات الطفل على بناء تكوين فنى متكامل» وحذرت الدراسة مما أسمته 
الافية البصرية (/إع18ء]1111 2)171521 وأيدت الدراسة استخدام الالوان والرسوم والاشكال 
المصممة جيدا لتنمية المفاهيم بطريقة صحيحة وذلك بالتركيز على الخبرات البصرية. 

كما أشار كل من الطوالبة والشبول )3٠٠١1(‏ إلى أهمية الاستفادة من عناصر التصميم 
الفنى فى عمليات إنتاج البرمجيات التعليمية؛ أما الخوالدة والمشاعلة )٠٠١5(‏ فقد صمما 


زف المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية د. محمد مدتى 


أداة لتقويم برمجية محوسبة فى تعليم التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية) وكان من ضمن 
معاييرها (التصميم الفنى) وعناصره مثل اللون والخط والاشكال والتوازن. .الخ. كنا اشار 
جدوع )١437(‏ أيضا إلى فاعلية استخدام اللون فى البرنامج التعليمى المحوسب فى تدريس 
اركان الاسلام الخمسة. 

ويؤكد كل من الهابس والكندرى )٠٠٠١(‏ أن التصميم الفنى يقوم بوظيفة أساسية في 
فاعلية المواقع التعليمية عبر الانترنت» وأن التصميم الجيد يساعد على التعلم الفعال » ويعد 
العامل المهم فى تحقيق الموقع لاهدافه» وقد تبين من بحثهما عن (الاسس العلمية لتصميم 
وحدة تعليمية عبر الانترنت)» ان المستخدمين ليس لديهم الصبر على استخدام الموقع ذى 
التصميم الرديء» وان لديهم القناعة التامة لاستخدام المواقع المصممة تصميما ممتازا. 

ويذكر الرفى والبازك زهي أن الاهتمام بتصميم المواقع التعليمية فى إطار التعليم 
لأليكترونى يتحقق بالتركيز على العناصر الههمة فى تصميع لمادةالتعليمية؛ وخخاصة التوافق 
بين عناصر الإطار وأحجام الحروف وتناسق الألوان وبساطة الرسوم ووضوحهاء لذا يجب 
أن تكون هذه العناصر ذات جودة عالية» كى تزيد من أهمية الموقع تعليميا وتربويا. وأكدا 
كذلك أهمية الخلفيات فى تصميم المواقع التعليمية ووضوح الاشكال؛ إذ إن القدرة على 
إنشاء الصور والرسومات فى المواقع التعليمية تسهم فى زيادة المتعة لدى الطلاب وتغريهم 
بالالتحاق بالتعليم الاليكتروني. ٍ 

ويؤكد الفرا )١3357(‏ اهمية التصميم الفنى للبرامج التعليمية المتلفزة» فى تحسين اسلوب 
العرض والإخراج؛ مركزا على مراعاة التجديد والتنوع والابتكار فى أساليب كتابة 
السيناريوء لجذب انتباه المشاهدين وتشويقهم لمتابعة البرنامج والإقبال عليه» كما اكد ان من 
المئؤهلات المطلوبة للمخرج التلفازى - إلى جانب إتقان حرفيات وفنون الإخراج التلفازى 
بطبيعة الحال - مهاراته فى استنباط وتنفيذ وسائل جذب الانتباه والتشويق وإضفاء الحيوية 

على الشكل التلفازى للبرنامج التعليمى من خلال توافر عنصرى الموهبة والتذوق الفنى» 
والتى تساعده على تحديد أوصاف الرسوم والأشكال التى ستظهر فى البرنامج» والعمل 
على توفير الانسجام والتناسب بين عرض الوسائط البصرية وعرض المعلومات؛ ويؤكد الفرا 
أهمية التصميم الفني السليم للاطارات الخاصة بالفيلم التلفزيونى التعليمي. 

ومن خلال عرض هذه الدراسات تبين للباحث أن كلا منها يركز على زاوية معينة تنصل 
بأهمية التصميم الفنى للمواد التعليمية وعناصره» حيث ركز البعض على عنصر مؤثر من 
عناصر التصميم الفنى مثل (الألوان) والتى اهتم بها كل من القلا وصيام »)١335(‏ وجدوع 
(2597))» وعبدالرحيم »)١9197(‏ بينما ركز اخرون على عناصر التصميم ككلء مثل 
عمرو(؟0٠250»‏ والذى عبر عن تلك العناصر (بالخبرة البصرية)» وهى كل ما يمكن رؤيته 
من عناصر تؤثر فى المتلقى» واهتم البعض الاخر مثل الطوالبة والشبول )3٠١١1(‏ والخوالدة 
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والمشاعلة )7١٠١57(‏ بالتصميم الفنى للبريجيات التعليمية» وركز الهابس والكندرى(١٠٠١٠)‏ 
والموسى والمبارك )٠٠١5(‏ على التصميم الفنى للمواقع التعليمية على الانترنت» وقد ربط 
الاخيران بين اتتصميم الجيد للمواقع التعليمية على الانترنت والإقبال على التعليم الاليكتروني» 
وركز الفرا )١3957(‏ على أهمية التصميم الفنى في محال البرامج التعليمية المتلفزة. 

وهكذا اهتمت بعض هذه الدراسات بعنصر أو أكثر من عناصر التصميم الفنى وأوضحت 
أهميته» بينما اتحه بعضها الآخر إلى التركيز على أهمية التصميم الفنى بوجه عام» كما ركزت 
هذه الدراسات على منتجات تعليمية تكنولوجية بعينها مثل البرمجيات التعليمية والمواقع 
والافلام التعليمية» و لم تركز على بقية الانواع الاخرى من الوسائل التعليمية مثل الملصقات 
والمجسمات والخرائط والديوراما..الخ. 

وقد وجد الباحث أن أيا من هذه الدراسات لم تركز على الكفايات المطلوبة لمصمم 
المواد التعليمية» كما لم تركز على خطورة النقص فى هذه الكفايات والذى يمكن أن يؤثر 
على مسيرة تطوير المقررات الدراسية» ولهذا كانت هذه الدراسة التى تركز على العناصر 
المتكاملة للتصميم الفنى للمواد التعليمية» وترصد مدى توافر كفاياتها لدى عينة دراسية من 
جهة» وتساعد على وضع قائمة لكفايات التصميم الفنى التى يجب أن تتوافر لدى خريج 
قسم تكنولوجيا التعليم من جهة أخرى؛ وذلك من خلال عمليات استطلاع وجود هذه 
الكفايات فى نخبة ثمن هم على وشك التخرج حاليا من قسم تكنولوجيا التعليم؛ وذلك 
لوضع هذه القائمة أساساً لكفايات التصميم الفنى التى يجب أن تكون ضمن كفايات 
الخريج الضرورية. 


مشكلة الدراسة 

لقد وضح للباحث - خلال عامين متتاليين أشرف فيهما على مشروعات التخرج 
(6..-..56.4-5)ان هنالك معاناة كبيرة لدى الطلبة فيما يتعلق بعمليات التصميم 
النهائية للمشروعات » وهى التى تتعلق .مباحث علم التصميم الفنى (265[80 14ى)» فقد 
لاسظ أن المغروعات تتميز بجودة لا بأس بها من الناحية التربوية» كما كانت جيدة من 
النواحى التقنية (أى المتعلقة بالبرامج المستخدمة)»؛ ولكن كان هنالك خلل واضح تمثل فى 
النقص الكبير فى مهارات التصميم الفنى» وهى المهارات التى من خلالها يتم التناسق بين 
مكونات المادة التعليمية» حيث يقدم المشرو ع بصورته الفنية المتكاملة والنهائية للمتلقى» كى 
يقن علبف ويتشاعل شع 

ومن السلبيات التى لاحظها الباحث فى المواد التعليمية المصممة - على سبيل ال مثال لا 
اللفصرت وكادت تأخد منه الكزين الاوقات قن متابضها وتوصيه الظلية إلى أهميقها مايلى: 
-١‏ عدم استخدام الآلوان المناسبة لكل موضوع تعليمى؛ كأن تستخدم ألوان قائمة لدرس 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


0 المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية د. محمد مدتى 


فى الأحياء» مع أن مثل هذا الموضوع يتطلب حضورا قويا للون الأزرق الفاتٌ لون المياه 
وكذلاك, اللرن! عدر لون الحياة والمخضرة والنماء. 

١؟-‏ عدم فهم الدور الوظيفى للآلوان فى التحفيز على التعلم 0 التنفير منه (الدور 
السيكولوجي للالوان فى إشاعة الراحة والانبساطء 1 التوتر والانزعاج). 

؟- النقص الخطير فى فهم طبيعة الآلوان وتأثيرات تجاورها أو تباعدها أو الفصل بينها بوضع 
الوان معيعة من الضرورق وبعودها فى عذا الحيز أو ذاك» لتجنب تنافرهاء وبالتاللى المحافظة 
على الانسجام ذ فى التصميم (لإمممتته1]). 

3 - عدم تناسب الأشكال والمساحات والكتل المختلفة بعضها مع بعضء وعدم تناسبها مع 
الخلفية (الأرضية)؛ وهو ما يعرف فى علم التصميم الاساسى بتناسب الشكل والارضية. 
مودعم وجود نقاط مركزية محورية فى التصميم (20[1815 1/0021) وهى الأماكن التى تحمل 
الافكا ر الرئيسة للمادة التعليمية التى يراد عرضها من خلال التصميم؛ كإطارات البريحية» أو 
صفحة الويب التعليمية او صفحات الحقيبة التعليمية» الخ.. 

5- عدم معرفة الاستخدام الصحيح لنوع الحرف وحجمه. وكذلك أحجام الكلمات 
والجمل كى تتناسب مع الاشكال والمساحات. ٍ 
/1- عدم إدراك أهمية التباين ()001125)» أو التوازك عع2ة1ة8))» او الملمس (ع1دماءدء1)» 
وكثير من المفردات الخاصة بالتصميم الفنى» وتوظيفها لتوضيح بعض جوانب وأفكار المادة 
التعليمية» ونقلها إلى المتعلم بسهولة ويسر. 

وبعد المرور بهذه التجربة» أدرك الباحك أن مشروعات الطلبة لن تقوم بدورها 

الوظيفى الكامل والمتكامل فى بلورة موضوعات الدراسة وترابطهاء وذلك للنقص الواضح 
فى مهارات التصميم الفنى للمواد التعليمية بوجه عام؛ ا 


أهداف الدراسة 

يمكن أن نوجز أهداف هذه الدراسة فيما يلى: 

-١‏ تحديد مدى توافر كفايات التصميم الفنى لدى طلبة المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا 
ا ا ل ل 
الجامعى (7 ٠‏ 00 

0 الكفايات فى المساقات المقررة. 

*- تحديد الفروق فى كفايات التصميم الفنى بين الطلاب والطالبات والتى يمكن أن تعزى 
لتغير الجنس: 

4- معرفة اتجحاهات الطلبة المتوقع تخرجهم نحو إضافة مادة التصميم الفنى إلى برنامج 


القسم. 
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أسئلة الدراسة 

تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الاسئلة الاتية: 

-١‏ ما كفايات التصميم الفنى المتوافرة لدى طلبة المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا التعليم 
والمتوقع تخرجهم فى العام الجامعى )3٠١ 5-7٠٠67(‏ ونسب توافر تلك الكفايات فى 
العينة؟ 

- ما درجة توافر هذه الكفايات فى مقررات برنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم بالكلية 
موضع الدراسة؟ 

9- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في كفايات التصميم الفني بين الطلبة تعزى لمتغير 
الجنس؟ 

5- ما اتجاهات الطلبة المتوقع تخرجهم نحو إضافة مادة التصميم الفنى إلى برنامج قسم 
تكنولوجيا التعليم؟ 


أهمية الدراسة 

تنبثق أهمية الدراسة الحالية من كونها تهتم بوضع تصور شامل لكفايات التصميم الفنى 
للمواد التعليمية التى يجب ان يتمتع بها خريج قسم تكنولوجيا التعليم؛ ليتمكن من خلالها 
امتلاك ناصية التصميم الصحيح للمواد التعليمية» خاصة وبلداننا العربية ترنو إلى إصلاح 
وتطوير المقررات التربوية فى جميع المراحل التعليمية» ولهذا يمكن أن نوجز أهمية الدراسة 
الحالية فى الاتى: 

-١‏ تعرف كفايات التصميم الفنى المتوافرة لدى طلبة المستوى الرابع بقسم تكنولوجيا 
التعليم بكلية التربية بجامعة عجمان» وذلك للعمل على تدعيم تلك الكفايات .ممختلف 
الطرق الممكنة إذا ثبت من الدراسة أنها تتعرض لخلل ماء أو لترقيتها إلى افاق أرحب فى حالة 
ثبوت أنها تتمتع بكفايات لا بأس بها. 
0 - توجيه النظر إلى أهمية التصميم الفنى وضرورة توفر كفاياته لدى دارسى تخصص تكنولوجيا 
التعليم والذين تعدهم الجامعات للقيام بواجب التصميم الفنى للمواد التعليمية» للمساهمة فى 
عمليات تطوير المناهج والمقررات الدراسية.مجتمعاتهم عن طريق إعادة تصميمها اعتمادا على 
نظريات تصميم التعليم والتعلم الحديئة وباستخدام أفضل تقنيات العصر. 
- تفيد هذه الدراسة فى معرفة الفروق فى كفايات التصميم الفنى بين الطلاب والطالبات- 
إذا ثبت ذلك - لمحاولة توظيف هذه الفروق بين الجنسين بطريقة علمية. 


محددات الدراسة 
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عينة الدراسة: اقتصرت الدراسة على طلبة المستوى الرابع والمتوقع تخرجهم فى قسم 
تكنولوجيا التعليم بكلية التربية بجامعة عجمان للعلوم والتكنولوجيا فى العام الجامعى 
56.0520 

كفايات التصميم الفنى: اقتصرت الدراسة على كفايات التصميم الفنى ذات الصلة بتصميم 
المواد التعليمية. 

أداة الدراسة: وهى الاستبانة التي صممها الباحث ليتعرف من خلاله كفايات التصميم 
الفنى لدى الفئة المستهدفة» ومدى توافر تلك الكفايات فى المقررات الدراسية» وكذلك 
قياس اتجحاهاتهم نحو مقرر التصميم الفنى» ومعرفة الفروق بين الجنسين فى كفايات التصميم 
الفنى. 


مصطلحات الدراسة 

تشتمل المصطلحات المستخدمة فى هذه الدراسة على جوانب عدة» بعضها يتعلق 
بالجوانب التربوية» وبعضها الاخر يتعلق بجوانب التصميم الفنى للمواد التعليمية» وفيما يلى 
عرض لهذه المصطلحات: 
الكفايات (وع2©0»]مدده0): هى مجموعة من القدرات والمهارات التى يمتلكها الفرد لتمكنه 
من القيام.مهامه ممهارة وفاعلية وإتقان» وتستند الكفايات على مجموعة من الحقائق والمفاهيم 
والمبادئ» التى تتضح من خلال السلوك التعليمى الذى يصل إلى درجة المهارة (العجلونى» 
) 
التصميم الفنى (0ع17»51 16ى): هو التعبير المرئى لفكرة توضع فى شكل (60110) لتعبر عن 
موضوع ما (1997 ,77/028)» وهو عملية عقلية المنشاء يقصد منها تخطيط وتنظيم معالجات 
فنية مبتكرة لفكرة معينة تتمثل فى ذهن المصمم, ثم تأخذ طريقها إلى التنفيذ عن طريق 
الحاسوبء أو باستخدام خامات أخرىء ويتم التعامل فيها مع العناصر الرئيسة للتصميم 
وهى: الالوان والتوازن والشكل والارضية والخطوط والاشكال وغيرهاء على اسس علمية 
مدروسة لتشكيل موذج مرئى (50ع]]28 1/150181) يساهم فى حل مشكلات التواصل 
(1116261025لقمطهن)) (1979 بكلدامءط ع تعتتهط) . 
المواد التعليمية (213[15ع)213 128أم:1»3): هى المواد التى تستخدم فى عمليات التدريس 
وتشمل البريحيات والمواقع التعليمية على الانترنت» والأفلام المتحركة والثابتة» والحقائب 
التعليسية» والكتفافيات. واللضقاك واللوسات التعلينية والقرائظ والمحسيات والعينات 
والكتب والأادلةوالنشرات وغيرهاء (مدتى 15 6): 
الشكل والارضية (70320ع:1321 © 2ده1): بمثل الشكل المضمون الرئيس المراد التعبير 
عنه ويجب أن يبدو قريبا من المشاهدء أما الأرضية فهى تخدم الشكل وتساعد على إبرازه؛ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


وتبدو الأرضية أبعد من الشكل فى غالب الأحيان» وقد يتبادلان الوظائفء فتبدو الأرضية 
اقرتيين بينما يتراجع الشكل إلى الوراء» ويتم ذلك انطلاقا من قدرة المصمم على إظهار فكرته 
(1994 ,ا1ولء116ملآ 0<1010) 

التباين (0024850): التباين فى التصميم الفنى هو التنوع فى الإشراق والإعتام بين الأبيض 
والأسرة فخ مفية وين الالوان بقطنها ويعضن هن حية اخريي نا ساعد على دين 
الأشكال وتعزيز التنوع البصرى (7151021 /ا72136) وتقديم التحفيز المرئى للمتلقى (7151121 
0 والتقليل من ضجره (1997 ,77/028). 

التوازن (ععصهلة 3 ): هو الاتساق الفني (00د1ط111نان8)المطلوب في وحدة التصميم» و 
الالوان والاشكال» حتى تبدو المعلومات المرئية متوازنة. (1990 ,6ك121). 

السيادة (ععطهصندده(1): تعنى السيادة فى التصميم إبراز عنصر معين 1 عدة عناصر تسود 
التصميم» لتحقيق رسالة معينة يريد المصمم إظهارها للمشاهد» ويعد مركز السيادة ف فى العمل 
الفنى والنواة التى يبنى حولها العمل ويتم إظهار السيادة عن طريق اختلاف الأشكال أو 
الخطوطء اوالتباين فى الالوان» او الحركة اوالسكون. الخ ( شوقى»١٠٠5).‏ 

القيم السطحية (وعلاله/؟ 2ن 5): يقصد بها عملية تمييز سطح عن اخر من حيث النعومة 
او الخشونة» حيث يبدو السطح الناعم ساكنا ويبدو السطح الخشن مضطربا متحركاء واهم 
تلك القيم الملمس (16<]056): الذى يؤدى دورا مهما فى توصيل الفكرة المنشودة بوضوح 
إلى المشاهد ( البسيونى» 15 .)١95‏ 

التناغم (وسمسنيه11): هو التوافق فى ادك التصميم بحيث تحدث حالة من الانسجام 
والترابط بين تلك الأجزاء وخصائصهاء مثل الألوان والأشكال والاحجام والمساحات 
والحروف وغيرها (1990 ,ع1(9(1). 

المريع الذهبى (102]ءعء5 6010682)): المربع لدعي 1 القسم الذهبي هو النسبة الجمالية 
الكاملة التي يجب أن يتمتع بها التصميم الفني أيا كان نوعه وهو عبارة عن العلاقة الصحيحة 
بين أبعادم وقد اتبع هذه النسبة قدماء المصريين في معظم أعمالهم منذ أقدم العصورء وهذه 
النسبة الذهبية تعود إلى النسب الحركية في تكوين تويجات الأزهار» وفي نسب الجسم 
البشري المتوازنة (حمّاد 91/79 .)١‏ 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون مجتمع الدراسة من طلبة قسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية والعلوم الاساسية» 
بشبكة جامعة عجمان للعلوم والتكنولوجيا بفروع العين وأبوظبى والفجيرة وعجمانء 
حيث بلغ عدد طلبة القسم بفروعه الاربعة 4١٠‏ طالبا وطالبة فى الفصل الدراسى ال 
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العام الجامعى .)56١١5-57٠.6٠7(‏ 

تكونت عينة الدراسة من ١ 1١٠‏ طالبا وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية بعد نهاية 
اختبارات الفصل الدراسى الآول للعام الجامعى 4-٠٠05‏ ١٠؟)»‏ وجميعهم من المتوقع 
تخرجهم فى نفس العام الجامعى» وقد درسوا جميع مقررات التخصصء ول يتبق لهم 
سوى التدريب الميدانى (80ناء1]ع2:3) وبعض المتطلبات الجامعية الاخخرض, 

وقد تم اختيار العينة بهذه الشروط» حتى يمكن الحكم على مدى توافر كفايات التصميم 
الفنى الأساسى لديهم عند التخرجء وتمثل العينة حوالى 4 7/ من مجتمع الدراسة» وهى عينة 
كافية لدراسة الظاهرة موضوع الدراسة؛ وفيما يلى توزيع العينة حسب المقر والجنس. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة حسب ال مقر والجنس 
المقر 1 
الجة العين ابو ظبي الفجيرة عجمان الملجموع 
طلاب و 327 بداب عايب ايد و 
طاليات 1 ؟ جا ل 
المجموع 1 ١‏ د 1 


ويرجع قلة عدد الطابة الذكور فى العينة؛ إلى قلة عددهم بصفة عامة بقسم تكنولوجيا 
التعليم حيث تشكل الطالبات النسبة الأكبر فى هذا التخصص (انظر الجدول رقم )١‏ والذى 
يوضح حجم مجتمع الدراسة. كما لم يتمكن الباحث من استطلاع اراء طلبة قسم تكنولوجيا 
التعليم بكلية التربية والعلوم الاساسية فرع عجمان لظروف إدارية وأكادعية تخصض ذلك 
الفرع. 


منهج الدراسة 
استخدم الباحث الطريقة الوصفية الاستطلاعية المسحية التى امكن بها جمع البيانات 
الملاحظة فى الواقع» وكما عبر عنها افراد عينة الدراسة. 


أداة الدراسة 

فت عملية جمع البيانات باستخدام الاسلوب الكسن عق طريق اتتخدام اسفانة ثم 
تصميمها بالاعتماد على مرا جع التصميم الفنى العربية مكل شوقى (:٠++؟)‏ والأجتبية 
مثل: (1997 ,عم10؟ :1979 بعلمامءط2 عد زعناه.[ :1990,ع1:ز10)» ومن الجدير بالذكر 
أن البحوث العلمية في هذا الجاتب نادرة ولا توبحد دراسات شابقة تشابه هذه الدراسة 
للاستفادة منها فى تصميم استبانة لكفايات التصميم الفنى. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


قام الباحث بتصميم الاستبانة انطلاقا من أهداف الدراسة ومشكلتها الرئيسة. حيث 
م تحويل سوال الفراسة الأول والرقس إلى جموغ ةن البدالات: يخفض كل خال .دكين 
بكفاية معينة يتم طرحها على الطلبة المتوقع تخرجهم فى العام الجامعى (57 )50٠١ 5-5٠٠‏ 
بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية والعلوم الأساسية» بشبكة جامعة عجمان للعلوم 
والتكنولوجياء لمعرفة مدى توافر هذه الكفايات لديهم. 

تم تخصيص عدد من الاستبانات للطلاب وعدد اخر للطالبات» لمعرفة اثر متغير لجنس 
فيما يخص كفايات التصميم الفنى. وتم تخصيص الجحزء الآخير من الاستبانة لاستطلاع آراء 
واتجاهات الطلبة نحو مادة التصميم الفنى. 

تكونت الاستبانة من 47 كفاية» اشتملت على سبعة عناصر» وهى الشايو الانناسة 
للتصميم الفنى (شوقى» »25206٠٠١‏ والتى ترمى الدراسة إلى تحديد مدى كفايات الفئة 
المستهدفة فيما يخصهاء وفيما يلى هذه العناصر وعدد فقرات كل عنصر 
-١‏ الألوان (001015) واشتمل على ١١‏ فقرة 

- التوازن والتناسب ((2:0001]100211]3 ع4 8213206) واشتمل على ١‏ فقرات. 

- الأشكال والخطوط (وع1طم02111878 2 وءمقط5) واشتمل على " فقرات. 
4 - الشكل والارضية (120ا10ععاعة 8ع حدتره) واشتمل على " فقرات. 
ه- القيم السطحية (701065؟ 5101186) واشتمل على ه فقرات. 

- التباين (0021:250) واشتمل على ه فقرات. 
-١/‏ السيادة (ع12031832) واشتمل على " فقرات. 

وفكرة فقرات كل عور فى الترسط من خسن إل سك فقزات كيبا ذا عور الالوات 
الذى يحتوى على خمس عشرة فقرة وذلك لكونه العنصر الرئيس من بين عناصر التصميم 
الذى أفردت له دراسات كثيرة لشرح خصائص الآلوان» وبيان تأثيراتها على النفس البشرية» 
وضياعا وردقي الدأراسات السابقة مال فراسة الغلا رضيام 40558 ودر املاعيد الرسيم 
.)١59(‏ وقد بينت هذه الدراسات أهمية الالوان لمستخدم المواد التعليمية المختلفة» كما 
اهتمت الدراسة بكافة عناصر التصميم الفنى الأخرى وذلك لضرورتها فى عملية تصميم 
المواد التعليمية على اختلاف انواعها. 


صدق الاداة 

للتاكد من صدق الاستبانة» تم عرضها على لجنة من المحكمين من ذوى الخبرة والاختصاص 
فى محال التصميم الفنى» وجميعهم يحملون درجة الاستاذية وهم اريغة من أساتذة 
تكنولوجيا التعليم» واقان سن ابائدة القدرة وأبقاة من قسم التصميم الداخلى بكلية 
الهندسة» وذلك بهدف الحكم على فقرات الاستبانة من حيث تحديد الكفايات اللازمة 
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لطلبة قسم تكنولوجيا التعليم فى محال التصميم الفنى» وكذلك دقة الصياغة وسلامة اللغة 
ووضوح المعانى والحكم على درجة ملائمة الفقرات لمجالاتها المحددة؛ واقتراح التعديلات 
المناسبة» بالإضافة أو بالحذف. 

وبعد الاطلاع على اقتراحات المحكمين» ؛ قام الباحث بإجراءٍ التعديلات التى أشار إليها 
المحكمون» وأجمع عليها معظمهم بنسبة 5/ مما يدل على أن أداة الدراسة قد تمتعت 
بدرحة مناسبة من صدق المحكمين. ثم وضعت الاستبانة بصورتها النهائية» وقد راعى 
الباحث أن تكون محالات الكفايات واضحة ومفهومة ومتسلسلة بشكل منطقى»؛ حتى 
يسهل على الطلبة استيعاب الكفاية وتحديد مقدار تمكنهم منها. 


ثبات الاداة 

تم حساب الاتساق الداخلى لآداة الدراسة» وذلك بتطبيق الاستبانة على عينة عشوائية 
ممثلة لمجتمع الدراسة» وتم حساب معامل كرونباخ ألفا للاتساق الداخلى حيث بلغ معامل 
ثبات الاستبانة )١8(‏ وهذه القيمة مقبولة فى العلوم الإنسانية. 

وكان من الضرورى إيجاد نسب معينة لتقديرات الكفايات» وبعد مراجعة الدراسات 
السابقة فى محال الكفايات» ومنها دراسة عبد الحق (54 »)7٠١‏ ودراسة القدومى وكايد 
0 » ودراسة عفاش ».)2١131(‏ اعتمد الباحث النسب المثوية التالية فى تحليل النتائج» 
لتكون مؤّشرا على درجات توافر كفايات التصميم الفنى الآساسى فى الفئة المستهدفة: /.١‏ 
/ فما فوق درجة كفاية كبيرة جدا (ممتاز), /179-1٠‏ درجة كفاية كبيرة (حيد جدا), 
-59/ درجة كفاية متوسطة (جيد), ٠‏ 59-5 /درجة كفاية قليلة (ضعيف)» أقل من 
/ درجة كفاية قليلة جدا (ضعيف جدا). 


الاجراءات الاحصائية 

استخدم الباحث الرسوم البيانية والجداول البيانية الاحصائية» كما استخدم الباحث 
البرنامج الاحصائي (5855) لتحليل البيانات» واستخدم اختبار ت (1216860) لمعرفة اثر 
متغير .لجنس على كفايات التصميم الفنى لدى الفئة المستهدفة» وبالاضافة إلى ذلك تم 
حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لتلك الكفايات لمعرفة مدى توافرها لديهم؛ 
وفيما يلى التحليلات الاحصائية للنتائج» وما تعنيه لاسئلة الدراسة. 


عرض النتائج ومناقشتها 
عرض نتائج السؤال الاول ومناقشتها 
نص هذا السؤال على "ما كفايات التصميم الفنى المتوافرة لدى طلبة المستوى الرابع 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية بجامعة عجمان للعلوم والتكنولوجيا فى العام الجامعى 
))56١4-5606059(‏ ونسب توافرها فى العينة؟" 


الجدول رقم (؟) 
محاور التصميم الفني ودرجات كفاياتها لدى الفثة المستهدفة 
متوسط الاستجاية ترتيب 
محاور كفايات التصميم عدد . 50 النسية درجة 
مم 8 اقصى درجة للفقرة (0) الكفايات 
الفنى الاساسى الفقرات : المكوية 3 الكفاية 
درجات 
١‏ الالوان 2 22 0/ 3 قليلة 
التوازن والتناسب 7 َك 4 0 قليلة جدا 
3 الاشكال و الخطوط 3 27 0/ ١‏ قليلة 
5 الشكل والارضية : 22 29 4 مكرر | قليلة جدا 
0 القيم السطحية 0 "١‏ 3 7 قليلة جدا 
31 التباين 0 7 2/22 ١‏ قليلة 
37 السيادة ؟ 30> 20 " مكرر قليلة 
عدد الفقرات والمتوسطات 
٠: 7‏ /1 
ونسبها ودرجات الكفايات 1 ١‏ ف ليله 


للاجاية عن السؤال الآول» تم استخدام المتوسطات الحسابية والنسب المنوية المحاور 
كفايات التصميم الفنى لدى الفئة المستهدفة؛ والتى انحصرت فى سبعة محاور رئيسة هى: 
الألوان» والتوازن والتناسبء والأشكال والخطوط؛ والشكل والآأرضية؛ والقيم السطحية؛ 
والتباين» والسيادة. ولكل محور من هذه المحاور عدد من الكفايات الفنية الفرعية» والتى 
بلغت فى مجملها (51) كفاية» وهى تتضح من خلال الجدول رقم (5). 

يتضح من الجدول رقم (5) ان اكثر كفايات التصميم الفنى توافرا فى الفئة المستهدفة- 
عند ترتيبها- جاءت كالاتى: ‏ 
المرتبة الاولى: كفايات محور الاشكال والخطوط والتى توافرت لدى الفئة المستهدفة بنسبة 
مئوية (557/) وبدرجة كفاية قليلة. 
المرتبة الثانية: كفايات محور التباين والتى توافرت لدى الفئة المستهدفة بنسبة مئوية (4 5./) 
وبدرجة كفاية قليلة. 
المزتية الغالعةه كفايات عورئ الألوان والنيادة» وعمبة قرية (+]) لكل هما ويدارينة 
كقاية قليلة ابغنا: 

اما بالسية للمتحاور الأخري قنن 1 اوبحف سبي كفاياتها بين 113/40 18/) ويلازيدة 
كفاية قليلة جدا. وأظهرت الننائج أن درجة الكفاية الكلية لجميع المحاور يوجه عام كانت 
(قليلة) اما النسبة الكلية لتوافر كفايات التصميم الفنى لدى الفئة المستهدفة فقد جاءت 


.)/5٠0( بنسبة‎ 
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ويرى الباحث أن هذه النتائج توضح مدى توافر كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية 
والتى تعد قليلة بوجه عام لدى الفئة المستهدفة» وذلك من واقع استطلاع راى الطلبة حول 
محاور التصميم الفنى التى تشكل هذه المحاور عناصره الاساسية. 

وفيما يلى نعرض محاور كفايات التصميم الفنى كل على حدة ليتضح لنا تفصيليا مدى 
توافر كفاياتها فى الفئة المستهدفة. 


-١‏ محور الالوان 
تعد الألوان أهم عناصر التصميم الفنى التى توثر إيجابا أو سلبا على المتعلم؛ فوجود الألوان 
المناسبة للمادة التعليمية المصممة» واختيار الألوان المحفزة على التعلم من أهم الأولويات 
التى يجب أن يضعها المصمم نصب عينيه» ولهذا كان من الضرورى إبراز عناصر هذا المحور 
بالتفصيل لاهميته للمجال. وقد أشارت كثير من الدراسات السابقة إلى أهمية الألوان فى 
تصميم المواد التعليمية مثل دراسات كل من القلا وصيام ))١91955(‏ وجدوع(91955١))‏ 


وعبدالرحيم .)١99559(‏ ويوضصح الجدول رقم [فرة6 مدى توافر كفايات هذا المحور لدى 


الفئة المستهدفة. 
الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والنسب ال مئوية لكفايات الغئة المستهدفة فى محور الالوان 
قانات ف إلا المتوسط لكاي 0 درجة الكفاية 
0 الكفايات # محور الالوان المكوية | الكفايات ١‏ 
١‏ | اعرف اللوث:واحدذ مفهومة: نض 24 ٠مكرر‏ | قليلة جدا 
* | احدد تاثير كل لون على المشاهد من الناحية النفسية. 0 3 - ١‏ :*امكون. ١‏ ..ظظيلة جدا 
”> | احدد وظيفة اللون # توضيح الرسالة التعليمية. 5١‏ خ/غ 10 قليلة جدا 
|انفن شكلا لدائرة الالوان واضعا كل لون 2 مكانه 7 1 قليلة 
السجيع: 
9 |اميز بين الالوان الدافئة والالوان الباردة. ند 2 ١‏ متوسطة 
1 |احدد طبيعة كل من الالوان الدافئة والالوان الباردة. 11 01/ ل قليلة 
>7 | اعرف مفهوم الالوان المتكاملة. نض ءئ/ ٠مكرر‏ | قليلة جدا 
| اعرف مفهوم الالوان المتوافقة. "> 20 0 قليلة 
1 |أعرف مفهوم الالوان المتباينة. ”> 4 5 مكرر قليلة 
انفذ عملية وضع الالوان # المادة التعليمية بمعرفة تامة قليلة 
٠“‏ التؤدي دورا تعليميا مهما حيث يعبر اللون عن مضمون تن ١١‏ اماشكرن 
٠‏ | اختار خلفيات لونية مناسبة للخطوط 1 1 0 قليلة جدا 
والاشكال المعروضة. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


تابع الجدول رقم (”7) 
ٍ النسية ترتيب 50 
م8 الكفايات 4 محور الالوان المتوسط المثوية | الكفايات درجة الكفاية 
١‏ اختار الوان الخطوط والاشكال المتناسية ١ 7 ١‏ متوسطة 
و إوضح كيف يبدو اللون اكبر من مساحته ا 1/ 1١‏ قليلة جدا 
اواقل.من مساحتة بتجاور الالوان. 
ع1 اوضح كيف ازيد القيمة اللونية وكيف 0 ْ/ ٠‏ مكرر قليلة 
اخفضها بتجاور الالوان. 
6 | أختار الوان تحفز عملية التعلم. 3 2 ١‏ قليلة جدا 
الدرجة الكلية للمجال 0" 26 قليلة 


يتضح من الجدول رقم () أن أكثر كفايات (الالوان) توافرا جاءت كالاتي: 

المرتبة الأولى: كفايات التمييز بين الألوان الدافئة والباردة حققت نسبة مئوية (55/) 
عت 
المرتبة الثانية: كفايات اختيار ألوان الخطوط والأشكال المتناسبة مع ألوان خلفيات التصميم 
مجيات سيت ديم 
المرتبة الثالئة: كفايات تحديد طبيعة الألوان بنسبة معوية (55/:) وبدرجة كفاية قليلة. 

أها بالسية للمشاوى الكشري: ققد ثرا روحت سب كنايانيا ين 8939و + انا 
الدرحة الكلية للكفايات فكانت (قليلة) وبنسبة .)/5٠0(‏ 


" - محور التوازن والتناسب 

يعد التوازن عنصرا مهما فى المادة التعليمية المصممة؛ إذ أن وضع الأشكال والألوان 
والخطوط داخل إطار ما لمادة تعليمية» يخضع لمعرفة مبادئ معينة تساعد على توازن 
هذه المواد ثما يساعد على الإدراك الجيد لهاء وبالتالى وصول الرسالة التعليمية بسهولة إلى 
المتلقى» ومن هذه المبادئ المتعلقة بالتوازن معرفة كيف يتم التوازن المتناظر (5[71010]11081 
عمق ل1ة)) وغير المتناظر (6213826 11631]ا26ج59)» ومتى نستخدم التوازن الإاشعاعى 
(1990 ,ع0011)» ويرتبطٍ بالتوازن عنصر اخر وهو (التناسب)» وهو يعنى كيف يتم اختيار 
أبعاد التصميم الخارجية وأبعاد الاجزاء الداخلية له بطريقة صحيحة ومتناسبة فيما بينها حتى 
يسهل إدراكها الادراك الصحيح.ء إذ إن عدم التوازن فى التصميم يحدث خللا فى الإدراك 
وبالتالى تنم عملية تخزين المعلومات لدى المتلقى بطريقة غير صحيحة. ويوضح لنا الجدول 
رقم (4) مدى توافر كفايات التوازن والتناسب لدى الفئة المستهدفة. 
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الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والتنسب المثوية لكفايات الفثة المستهدفة فى 
محور ( التوازن والتناسب) 
ترتيب 
1 الئنسية درحجه 
الكفايات 4 محور التوازن والتنئاسب المتوسط 1 الكفايات 
١‏ أعرف التوازن فى التصميم الفنى. ردكا 4 ك قليلة جدا 
١‏ أوضح اهمية التوازن فى تصميم المادة التعليمية. ا 2/1 7 قليلة جدا 
0 أجدذ اهم اشكال التوازن ( متناظر وغير متناظر ). 1 1/1 1 قليلة جدا 
|انفن التوازن الصحيح للمادة التعليمية من الناحية الفنية. 0" | “مكرر | قليلة جدا 
أنفن الأبعا قة مكوازئة ومتقاسبة: 'للمسباعدة 
|١ .:‏ انفلك الاي د بطريقة متوازنة وما هنا | باعدة على ا اد 5 فلل ذا 
الادراك السليم لمحتويات المادة التعليمية ( القسم الذهبى). عت 
أختار الابعاد والاحجام الصحيحة للمواد التعليمية وتنا 
1 ن الابعاد والاحجام الضحي للمواد التعليمية وتناسبها 00 5 0 3 
مع حجم وسعة قاعة الدراسة. 3 
اختار الابعاد والاحجام الصحيحة للمواد التعليمية 1 
لس ا 3 ١‏ متوسظطة 
الدرجة الكلية لكفاية محور التوازن والتناسب 1" 1 قليلة جدا 


يتضح من الجدول رقم (4) أن أكثر كفايات محور (التوازن والتناسب» توافرا جاءت 
كالاتي: 
المرتبة ة الآولى: : كفايات اختيار الابعاد والاحجام الصحيحة للمواد التعليمية حسب عدد 
الدارسين» وبنسبة مئوية (557/) وبدرجة كفاية متوسطة. 
المرتبة الثانية: كفايات اختيار الابعاد والأحجام الصحيحة للمواد التعليمية حسب حجم 
قاعة الدراسة؛ وبنسبة مئوية (/5./) وبدرجة قليلة. 
المرتبة الثالثة ؛:#كفايات أهمية التوازت وكفايات تشيدة» ويسية عنوية 41 /) وبذرجحة كفاية 
قليلة جدا. 

أما بالنسبة للمحاور الأخرى» فقد تراوحت نسب كفاياتها بين (55/ و 55 /)» أما 
الدرجة الكلية للكفايات فكانت (قليلة جدا) وبنسبة (/5/). 

ويلاحظ من الجدول رقم (4) أن كفايات محور (التوازن والتناسب)» تسجل انخفاضا 
ملحوظا بشكل عام ايضا. 


- محور الاشكال والخطوط 
تعد الأشكال والخطوط من المكونات الرئيسة لعملية تصميم المواد التعليمية» ولا بد 
للمصمم من أن يدرك وظيفة كل من الأشكال والمخطوط فى المادة التعليمية المصممة» ويختار 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الأشكال واللتطرظ اكقرةة وبعيل غلى اللرازقة بيدهنا من جيه .والوازنة ين الاشكال 
والخطوط وبين مساحة التصميم من جهة اخرى. ويوضح الجدول رقم (5) مدى توافر 
كفايات محور الاشكال والخطوط لدى الفئة المستهدفة. 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لكفايات الشئة المستهدفة فى 
محور (الاشكال والخطوط) 

3 0 0 التويبط 0 ترتيب الكفايات ا 5 
١‏ | أحدد وظيفة الاشكال فى المادة التعليمية ا 0 5 قليلة 
* | أحدد وظيفة الخطوظ فى المادة التعليمية ا 0 #مكور قليلة 
* | أوازن بين الاشكال والخطوط 8 3 ١‏ متوسطلة 
؛ | أختار الاشكال المعبرة والمناسبة 0 3 ١‏ متوسيظة 
ه | أختارالخطوط المعبرة والمناسية 1 01 ل قليلة 
5 | أصمم الأشكال والخطوط بتوازن تام مع المساحة | 05,” ُْ/ 0 قليلة 

الدرجة الكلية لمحور الاشكال والخطوط ال 2ن قليلة 


يتبين من الجدول رقم () أن أكثر كفايات (الأشكال والخطوط) توافرا جاءت كالاتي: 
المرقة الاوك : كفايات المواركة بين الأشكال والتطوط بسبة معرية 593 /7) وبدريحة كفاية 
0 
المرثنه الغانية» كفاياك امار الأشكال المعبرة والمناسبة ف الماذة التعليمية المضمعة؛ ويسية 
مح يم به 
المرتبة العالقة: كفايات اخار الخطوط المعيرة والمناسبة فى الكادة التعليمية اللصممة وبنسبة 
منوية (ه /() وبدرحة كفاية قليلة: 

اما بالسية للسحاور الكقري» فقد # اوبست نسب كقايائها وين 89و 6ه ااء آنا 
الدرجة الكلية للكفايات فكانت (قليلة) وبنسبة (55/). 


3 - محور الشكل والارضية 

يتكون أى تصميم من من الشكل والأرضيةة وعفل الشكل الاجزاء البازةة اف المويفية 
بجنا كفل الارضية الاجزاء السالبة (1990 ,16:(©)» وعند تصميم أطر المواد التعليمية» لا 
بد للمصمم أن يضع العناصر المهمة فى رسالته التعليمية فى الشكلء؛ والعناصر المكملة أو 
المساعدة فى الارضية» ويعمل على تقوية الشكل لتصل عناصر الرسالة التعليمية بوضوح 
إل املق 
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ويوضح الجدول رقم (5) مدى توافر كفايات تصميم الشكل والآرضية لدى الفئة 
المستهدفة 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابيةوالنسبالمثوية لكفاياتالفئة المستهدفة فى محورر( الشكلوالارضية ) 


20 7 5000 0 الئنسية ترتيب درجة 
م كفايات محور الشكل والارضية المتوسط المكوية الكفايات الكفاية 
١‏ أحدد مفهوم الشكل والارضية. ا 3 1 قليلة جدا 
5 أحدد علاقة 00 بالارضية فى المادة 0" 0/0 ١‏ قللة 
5 5 التعامل مع الشكل والارضية م 0/ 3 قللة 
اثناء التصميم. 
1 استطيع التمييز بين خصائص الشكل 0 0/0 ١‏ مكرر قئلة 
والارضية اثناء التصميم. 
م || اجددايا من الشكل والارضية يجان ا 2 #مكرل قليلة جدا 
ليود التصميم. 
+ | احدد النقطة المركزية أصاه] 621 فى 3 0/4 1 قليلة جدا 
التصميم والتى تربط بين الشكل والارضية. 
النسبة الكلية للمجال ودرجة كفايته 0 2 قليلة جدا 


ل ل ا 
تج من هذا الجدول أن أكثر كفايات محور الشكل والآرضية توفرا جاءت كالاتي: 
0 الاو : كفايات تحديد علاقة الشكل بالأرضية» وبسبة مغوية (89/) وبدرعحة كفاية 


قليلة. 

امرئة العائيةة كقايات. التميق يخ خصائض الشكل والازظيةة ويشنبة نويه بده /6 
وبدرجة كفاية قليلة. 

المرتبة الثالثة: كفايات التعامل مع الشكل والآرضية؛ وبنسبة مئوية )/25٠(‏ وبدرجة كفاية 
قليلة. 


أمابالسية المشاور الاشرض وفقدى اوحف نبب كقاياتيايق 45317249 /) ومدرهة 
كفاية قليلة جداء وكانت الدرجة الكلية للكفايات (قليلة جدا) وبنسبة (/4/). 

ويعنى هذا الاستنتاج؛ أن الأساس الذى يبنى عليه مصمم المادة التعليمية تصميمه» وهو 
كفايات الشكل والارضية؛ يعد أساسا ضعيفا. 


ه- محور القيم السطحية 
تعد القيم السطحية من العناصر المهمة فى تصميم المادة التعليمية» وهى مايميز أسطح مادة 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


تعليمية عن أسطح مادة تعليمية أخرىء ما يوجد التباين والاختلاف بين المواد التعليمية 
حسب الموضوعات والاغراض. وأهم ما يمكن أن ييز الاسطح المصممة هو الملمسء والذى 
يمكن أن يعكس مظاهر التصميم بصدق إلى المتلقى لتعزيز الهدف من وراء فكر ة التصميم 


(1990 ,ععالإ1). ويوضح الجدول رقم (7) مدى توافر كفايات القيم السطحية لدى الفئة 


المستهدفة. 
الجدول رقم (17) 
المتوسطاتالحسابيةوالنسبال مثوية لكفاياتالفئة المستهدفة فى محورر( القيم السطحية ) 
ثانات ف 8 5 : النسبة ترتيب درجة 
م الكفايات 4 محور القيم السطحية المتوسط المثوية الكفايات الكفاية 
١‏ أأعرف القيم السطحية 1 د ١‏ قليلة جدا 
* |أحدد طبيعة الملمس الناعم كما تحسه اليد أو العقل 1 0 3 قليلة جدا 
أحدد طبيعة الملمس الخشن كما تحسه اليد أو العقل ا" 1/3 "مكرر قليلة جدا 
٠‏ | اوظف الملمس الناعم للتعبير عن حالة معينة بذ المادة 0 0 رد قليلة جدا 
التعليمية المصممة 
م | اوظف الملمس الخشن للتعبير عن حالة معينة خ المادة | م م 0 ١‏ 0 
التعليمية المصممة تح 
الدرجة الكلية للمحور 1١‏ 3 قليلة جدا 


ويتبين من الجدول رقم (1) أن أكثر كفايات محور القيم السطحية توافرا جاءت كالاتى 
المرتبة الاولى: كفايات توظيف المللمس الخشن للتعبير عن حالة معينة فى المادة الفعليسة 
المصممة» وبنسبة مئوية (557 /) وبدرجة كفاية قليلة جدا. 
المرتبة الثانية: كفايات تعريف القيم السطحية» وكفايات تحديد طبيعة الملمس الخنشن فى 
المادة التعليمية المصممة» وقد حققتا نسبة مئوية قدرها (557/) وبدرحة كفاية قليلة جدا. 

أمابالشية للمصاور الأخرئ ققد كانت ورعالف كناياتيا 029+ آنا الدريعة الكلية 
للكفايات فكانت (قليلة جدا) وبنسبة (؟55/). 

ويتضح من الجدول رقم (7) أن كفايات محور (القيم السطحية)» تسجل انخفاضا 


"- محور التباين 

التباين (00211351)) هو عملية 7 ترمى إلى توضيح الاجزاء غير المتشابهة فى التصميم وذلك 
عن طريق إظهار اختللاف الشكل أو الحجم او اللون أو الملمس أو الإضاءة» وهو يساعد على 
تنويع الرؤية البصرية فى التصميم (1997 ,18/088). ويتم تحقيق التباين باستخدام درجات 
الابيض والأسية .3 باستخدام الألوان المضيئة والمعتمة ثما يؤدى إلى تحسن فى عملية تمييز 
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عناصر التصميم بصرياء كما يقود إلى وضوح أكثر فى رؤية التصميم أو ما يسمى الوضوح أو 
الا نجاز البصرى (عع611012022م 71510121؟) (2003 ,216 ). 

ويؤدى وضوح التباين (0021350) فى المادة التعليمية المصممة إلى إظهار الأبعاد 
والاعماق المختلفة للتصميم وذلك لتجنب إظهار المادة التعليمية مسطحة (130)» وفيما يلى 
نعرض كفايات الفئة المستهدفة فى هذا المجال. 


الجدول رقم (8) 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لكفايات الفئة المستهدفة فى (محور التباين) 


١‏ أأعرف (التباين) ‏ التصميم. هك أ ١‏ كبيرة 
1 استطيع تحديد المساحات المعتمة والمساحات المضيئة | ٠,‏ | 06/ 5 قل 
* |أوازن بين المساحات المعتمة والمساحات المضيئة # التصميم | 1,1 | 07/ 0 قليلة 
3 ديا موسي تسريه ا / 3 قليلة جدا 
0 عط ١‏ ص ارا المعتمة والاجزاء | م , 7 1 قليلة 
الدرجة الكلية للمحور ا 60/ قليلة 


يتبين من الجدول قم (8) أن أكثر كفايات (التباين) توافرا لدى الفئة المستهدفة جاءت 
كالاتي: 
المرتبة الاولى: كفايات تعريف التباين» وبنسبة مئوية )/١7١(‏ وبدرجة كفاية كبيرة. 
المرتبة الثانية: كفايات تحديد المساحات المضيئة والمساحات المعتمة فى التصميم» وبنسبة 
مئوية (557/) وبدرجة كفاية قليلة. 
المرتبة الثالثة: كفايات الموازنة بين المساحات المضيئة والمساحات المعتمة فى التصميم» وبنسبة 
مئوية (517/) وبدرجة كفاية قليلة. 

اما بالنسبة للمحاور الاخرىء فقد تراوحت نسب كفاياتها بين (55/ و ٠ه/).‏ اما 
الدرجة الكلية للكفايات فكانت (قليلة) وبنسبة (5/). 

ويلاحظ من الجدول رقم () أن كفايات محور (التباين)» تسجل ارتفاعا ملحوظا فى 
القدرة على تعريف التباين وعلى تحديد المساحات المعتمة والمساحات المضيئة» ولكن بقية 
الكفايات تبدو منخفضة إلى حد ما. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


/ا- محور السيادة 

تعنى السيادة إبراز عنصر معين أو عدة عناصر تسود المادة التعليمية المصممة؛ لإبراز رسالة 
معينة» يريد المصمم توضيحها للمشاهد ليحقق بها أهدافا تعليمية محددة. ويوضح الجدول 
رقم (4) مدى توافر كفايات ذلك العنصر فى الفئة المستهدفة. 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لكفايات الفئة المستهدفة فى محور ( السيادة) 


000 0 0 النسية ترتيب درجة 

7 الكفايات # محور السيادة المتوسح | اركوية | الكفايات | الكفاية 
5 2 

١‏ |اعرف السيادة فى التصميم الفنى. ١‏ كا قليلة جدا 

5 احدد العنصر السائد ( الرئيس) فى المادة التعليمية المصممة ل 0 ١‏ قائلة 


والعناصر الثائوية المساعدة. 


* |أوضح العنصر السائد (الرئيس) عن طريق اللون أو الشكل. | 5,؟ 0 ١‏ 
الدرجة الكلية لكفاية محور السيادة 7 20 


يتضح من الجدول رقم (5) أن أكثر كفايات (السيادة) توفرا جاءت كالاتي: 
المرتبة الاولى: كفايات تحديد العناصر السائدة (الرئيسية) فى المادة التعليمية والعناصر الثانوية» 
اي 
المرتبة الثانية: كفايات تحديد العنصر السائد عن طريق اللون أو الشكل فى المادة التعليمية؛ 
بحاس سياه ب 

أما الدرجة الكلية للكفايات فكانت (قليلة) وبنسبة (50./) ). ويلاحظ من الجدول رقم 
(1) أن كفايات محور (السيادة) جاءت أقل من المتوسط )/7٠0(‏ بشكل عام. 

وبعد عرض جميع كفايات المحاور السبعة» يتبين لنا أن نسب توافر تلك الكفايات قد 
تراوحت فى معظمها بين قليلة ٠(‏ 53-5 /) وقليلة جدا (أقل من )/25٠‏ » كما تبين أن 
هنالك عددا محدودا من الكفايات كانت نسبته متوسطة /7٠0(‏ وهذه النتائج لا تتفق مع 
الدراسات السابقة التى أكد العديد منها على اهمية التصميم الفنى للمواد التعليمية مثل 
دراسات كل من القلا وصيام »))١995(‏ وجدوع »)١997(‏ وعبدالرحيم ))١995(‏ 
وعمرو »25060١(‏ والطوالبة والشبول »2560٠0١(‏ والخوالدة والمشاعلة »)25٠١5(‏ على 
سبيل المثال لا الحصر. 

وفى رأى الباحث- والذي قام بتدريس أكثر من ست مقررات ببرنامج البكالوريوس فى 
الكلية موضوع الدراسة ولعدد كبير من أفراد العينة ذاتها- أن سبب ذلك التدنى فى الكفايات 
هو غياب مقرر مستقل للتصميم الفنى للمواد التعليمية عتعلق: انواغيا» حيث لاندظ 
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الباحث وجود معلومات متفرقة وغير مكتملة عن التصميم الفنى موزعة بين مقررات كثيرة» 
ولا يتم التدريب الفعلى اوالتطبيق العملى على تلك المعلومات فى المواد التعليمية المختلفة 
كالبرمحيات التعليمية أو المواقع التعليمية أو الحقائب التعليمية أو الملصقات والمجسمات.. 
الخ» فيما عدا بعض التطبيقات السطحية على الرسوم التعليمية. 


عرض نتائج السوال الثاني ومناقشتها 
نص هذا السؤال على «ما مدى توافر كفايات التصميم الفنى فى مقررات برنامج قسم 
تكنولوجيا التعليم؟ وللاجابة عن هذا السؤال تم استخراج النسب المئوية والشكل رقم )١(‏ 
يوضح النتائج. 
الشكل رقم ( ١‏ ) 
نسب استجابات الفئة المستهدفة حول مدى توافر مهارات التصميم الفنى فى 
المقررات الدراسية الحاليك. 
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اوافق بشدة دد غير مو افق غير موافق ابدا 


يتضح من الشكل )١(‏ أن 53,5 / غير موافقين وغير موافقين أبدا على أنهم استفادوا 
من المساقات المقررة فى محال التصميم الفنى» و7١‏ / مترددون» و777١/‏ موافقون بشدة 
وموافقون. 

توضح النسب السابقة بجلاء ان الفئة المستهدفة لم تستفد من المقررات الدراسية فى 
محال التصميم الفنى بصفة عامة» حيث إن نسبة كبيرة من الفئة المستهدفة جاءت استجاباتها 
سلبية (795/)» وإذا اخذنا فى الاعتبار ايضا نسبة المترددين وهم )/١17(‏ والذين لا 
يعرفون هل استفادوا من المقررات الدراسية فيما يخص التصميم الفنى أم لا؟ يمكن القول 
بأن نسبة الاستفادة (قليلة عموما) وتتفق مع التحليل الذى أورده الباحث عند مناقشة محاور 
الكفايات. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


عرض نتائج السوال الثالث ومناقشتها 

نص هذا السوال على «هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية لكفايات التصميم الفنى بين الطلبة 
يعزى لمتغير الجنس؟» وللاجابة عن هذا السؤال تم إيجاد قيمة (ت) لدلالة الفروق بين متوسطات 
نسب كفايات التصميم بين الطلاب والطالبات» كماهو موضح في الجدول رقم(١٠١).‏ 


الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسطات نسب كفايات التصميم 
الفني بين الطلاب والطالبات 
العينات العدد المتوسطات | درجات الحرية | قيمة(ت) المحسوبة | الدلالة الاحصائية 
طالبات م ا ل ١‏ مله 
طلاب و 0 


يتضح من الجدول رقم )١ ٠(‏ عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ]0 ١5‏ , 0 
يعتقد الباحث ان الفروق في كفايات التصميم الفني بين الطلاب والطالبات والتي دكن 
ملاحظتها واقعيا لصالح الطالبات» تعذر مالاحظتها إحصائياء وذلك لشالة هذه الفروق من 
ناحية (حيث إنها تمثل 2٠١‏ 5)) والحدودية إعداد المكيع بصن عابة من ناعية أخوس, 


عرض نتائج السوال الرابع ومناقشتها 

نص هذا السؤال على «ما اتجحاهات الطلبة المتوقع تخرجهم نحو إضافة مادة التصميم 
الفنى إلى برنامج قسم تكنولوجيا التعليم؟ وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب النسب المئوية 
والشكل رقم (5) يبين هذه النتائج. 


الشكل رقم(؟) 
نسب استجابات الفئة المستهدفة حول حاجتهم لدراسة التصميم الفتى 


اوافق بشدة اوافق متردد غيرموافق 2 غير موافق ابدا 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


كفايات التصميم الفنى للمواد التعليمية د. محمد مدتى 


يتبين من الشكل (5؟) أن 717:74 يشعرون بحاجتهم إلى دراسة مادة التصميم الفنى 
ويوافقون بشدة» و١١‏ / يشعرون بحاجتهم إلى دراسة مادة التصميم الفنى وموافقون» 
و5,517 // مترددون؛ أقل من /١‏ غير موافقين. 

وهذه الدسب توضح أن غالبية الفئة المستهدفة ترغب فى الاستفادة من هذه المادة 
لصقل مهاراتها وخبراتها فى بال التصميم الفنى» حيث إن نسبة كبيرة جاء رأيها إيجابيا 
و7 7 كما أن نسبة المترددين وغير الموافقين وهم حوالى (5/) قد أفادوا شفهيا بأنهم 
يشعرون بأهمية هذه المادة» ولكن بعضهم أبدى تخوفه من زيادة العبء الدراسى عليهم. 


الاستنتاجات 

فى ضوء أهداف الدراسة وتساؤّلاتهاء يستنتج الباحث مايلى: 

-١‏ أوضحت الدراسة أن كفايات التصميم الفنى لدى الطلبة المتخرجين من قسم تكنولوجيا 
التعليم» كانت فى معظمها تتراوح بين (قليلة وقليلة جدا» وتشير النتيجة إلى تدنى تلك 
الكفايات عن المستوى المطلوب وهو مستوى (جيد) على الأقل (أى بين إلى 59/) ثما 
يمكن أن ينعكس سلبا على إمكانات الطلبة وقدراتهم فى محال تصميم المواد التعليمية. 
1 - تبين من الدراسة أن أسباب القصور تتمثل فى عدم وجود مقرر مستقل للتصميم الفنى 
ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم بالكلية موقع الدراسة بزوالة شل أن عحالاك معلوسابت 
متفرقة فى بعض المقررات الدراسية عن التصميم الفنى» ولكنها- وفى غياب إطار واحد 
يجمعها- لا تفيد كثيرا بل تسبب التشويش والإرباك للمتعلم» وذلك لصعوبة الاتفاق فى 
تناول مفاهيم ومهارات التصميم الفنى بين مدرسى المقررات المختلفة بطبيعة الحال. 

0 بينت النتائج أهمية مقرر التصميم الفنى؛ وبالتالى وجوب إدراجه كمادة أساسية ضمن 
برنامج البكالوريوس الذى يسعى لإعداد متخصصين فى تكنولوجيا التعليم. 
4- اوضحت الدراسة وجود اتحاهات ايجابية بدرجة عالية لدى الطلبة نحو إدراج مقرر 
التصميم الفنى إلى برنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم وقد بلغت نسبة هذه الاتجاهات 
702 5/). 
ه- جاءت استنتاجات الدراسة متفقة مع ما جاء فى الدراسات والأذيات السارقة عموما 
التى أشارت إلى أهمية التصميم الفنى» واعتباره من المهارات الاساسية التى يجب أن تكون 
ضمن كفايات المتخصصين فى تكنولوجيا التعليم. 
5- اظهرت النتائج وجود فروق طفيفة جدا في كفايات التصميم الفني بين الطلاب 
والطالبات لصالح الطالبات» ولكنها غير دالة إحصائياء ثما يعنى ان الجانبين فى حاجة ماسة 
إلى تعزيز كفايات ومهارات التصميم الفنى لديهم. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


التوصيات 
-١‏ توصى الدراسة بإضافة مادة التصميم الفنى إلى برنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم» 
لرفع كفايات وقدرات ومهارات الطلبة فى بجال التصميم الفنى للمواد التعليمية بجميع 
2 

- توصى الدراسة بإضافة مادة التصميم الفنى إلى برامج الدراسات العليا فى تخصص 
كاري التعليم» ولكن بصورة أدق وأعمق وفى مقرر مستقل بذاته» وذلك لتأهيل 
الكوادر البشرية العليا فى محال التصميم الفنى للمواد التعليمية. 
؟- تقترح الدراسة تنظيم دورات تدريبية فى التصميم الفنى للخريجين السابقين من قسم 
تكنولوجيا التعليم لترقية كفاياتهم فى المجال. 
5 - تقترح الدراسة الإفادة من قائمة الكفايات التى توصلت إليها هذه الدراسة عند إعداد 
مقرر للتصميم الفنى لرفع مهارات طلبة بكالوريوس تكنولوجيا التعليم فى المجال» كما 
يمكن استخدام قائمة الكفايات هذه عند تقييم مجموعات اخرى فى نفس التخصص. 
ه- تقترح الدراسة تزويد مصممى برامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم وكذلك مصممى 
برامج الدراسات العليا فى نفس التخصص بالمبررات القوية التى توضح ضرورة وجود مادة 
التصميم الفنى ضمن المواد الأساسية فى تلك البرامج حيث أغفاتها معظم برامج تكنولوجيا 
التعليم فى العالم العربى. 
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البحرين» /إ(١)2 .١ 58-1١57‏ 


شوقىء إسماعيل .)7٠٠٠(‏ التصميم عناصره وأسسه فى الفن التشكيلي. القاهرة: مكتبة زهراء 
الشرق. 


شوقىء إسماعيل .)3٠٠٠١(‏ الفن والتصميم. ا و 

الطوالبة» محمد عبد الرحمن» والشبولء نبال زكريا ١(‏ 6 . معايير عناصر التصميم الفنى 
لإنتاج البرمحية التعليمية. دراسات (العلوم التربوية), الجامعة الاردنية» 2)١ 227 ١‏ لا 
/ا/. 
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مدى مساهمة مديري المدارس الثانوية بدولة الكويت د. جاسم الحمدان:ء اقبال الشمري 


عبد الحق» عماد صالح (4١..؟).‏ الكفيايات التعليمية الآساسية لدى معلمى ومعلمات 
التربية الرياضية للمرحلة الاساسية الاولى .بمحافظة نابلس. مجلة العلوم التربوية والنفسية» 
جامعة البحرين 5(8): 117 .١3-1‏ 

عبد الرحيمء أنور رياض .)١31537(‏ دراسة لاختبار الألوان كمقياس للشخصية باستخدام 
عينة مصرية واخرى قطرية. مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطر» ؟5(7)١1١717-1,‏ 

العجلونى» محمود .)35٠6١-5(‏ مدى امتلاك مدرسى الدبلوم المتوسط فى جامعة البلقاء 
التطبيقية للكفايات التعليمية التى يجب إتقانها. مجلة العلوم التربوية والنفسية2» جامعة 
البحرين» 14(5)» ص ١77‏ . 

عفاش» يحي .)١191(‏ الكفايات التعليمية التى يحتاجها المعلمون/ المعلمات فى برامج 
للتربية» 2)١(١١‏ 78/6-59. 
الاداء الفنى لاطفال السابعة. مجلة دراسات العلوم التربوية» 4 -1/1١)١(١7‏ 7/5. 

الفراء عبد الله عمر .)١197(‏ التليفزيون والفيديو. الكويت: مؤسسة الكويت للتقدم 
العلمى. 

القدومى» عبد الناصر وكايد» صبحى .)١39/(‏ الكفايات التعليمية لدى معلمى التربية 
الرياضية ومعلماتها فى محافظة طولكرم. مجلة كلية التربية. غزة» 5(7), 155 .١55-1١‏ 

القلاء فخر الدين» وصيام» محمد وحيد .)١5535(‏ تقنيات التعليم. سوريا: منشورات جامعة 


دمشق. 

مدنى» محمد عطا .)5٠١١(‏ تكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها العملية فى مجالات التعليم والتعلم 
ج١1‏ رط .)١‏ صنعاء: دار الشوكانى للطباعة والنشر. 

الموس عبد الله ين عبد العرير؛ والمبارك» أحمد بن عبد العزيز (ه » ٠‏ التعليم الاليكتروني» 
الاسس والتطبيقات (ط .)١‏ الرياض: شركة البيانات بالرياض. 

الهابس» عبد الله» والكندرىء عبد الله ٠٠٠‏ 7). الاسس العلمية لتصميم وحدة تعليمية عبر 
الانترنت. المجلة التربوية, ه ١(/١ه))» ١/1‏ -ه8م١.‏ 


131تااعء]1اءعف :07:1010) .2ئلدع0 25 عوستقاطئعاا .(2003) .ل ,علانت 


250 مها ع1هملا بوعل8 .(.لء 310) 352أوع0 10 ع12! درم»1 .(1990) .5 ,ععانامطا 
| 


:71720510111 (.لع طا4) 25125 دصوئاوع12 .(1979) .5 ,كلمامء2 ع .(آ ,تعناهآ 
1 
1 :1[] ,ممغله11 .لإ“تمص0ء01 0<100) أعكاء20 .(1994) زوع لملا 01010 


و 017151لآ 


550 مه :ملا عا (.له 200) معادعل 20101 01 دعامتعسصعط .(17.)1997 ,عمه1 
]1 
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الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي 2 
عملية الارشاد الاكاديمي وعلاقتها ببعض المتغيرات 


أ.د. جودت أاحمد سعادة د. محمد كمال عالية 
كلية العلوم الانسانية قسم المناهج والتدريس 
جامعة الدراسات العليا جامعة الإسراء الخاصة 
د. غازي جمال خليفة 
قسم العلوم التربوية 


اسن إل سات العلا 
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الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي 2 عملية 
الارشاد الاكاديمي وعلافقتها ببعض المتغيرات 


د جودت أحمد سعادة د. محمد كمال عالية 
كلية العلوم الانسانية قسم المناهج والتدريس 
جامعة الدراسات العليا جامعة الاسراء الخاصة 


د. غازي جمال خليفة 


قسم العلوم التربوية 
جامعة الدراسات العليا 


الملخص 


هدفت الدراسة الحالية إلى تعرف الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي في 
عملية الارشاد الاكاديمي بجامعة الإسراء الخاصة الاردنية, وفحص الفروق في تلك 
الاخطاء حسب جنس الطالب ومعدله التراكمي ومستواه الدراسي 

ولتحقيق هذه الدراسة: هم تطوير استبانة مؤلفة من (4؟) فقرة: بتدرج خماسي تناولت 
الاخطاء التي يقع فيها الطلبة خلال عملية التسجيل للمساقات الدراسية بناء على الجدول 
الدراسي. :وتم توزيع الاداة على عينة مؤلفة من (515) طالباً وطالبة من كليات الجامعة, 
ولقطيل النقائج استخدمت الآساليب الاحضائية المناسبة: وتمثات أهم النقاقع في الأكي: 
.١‏ كانت اكثر اخطاء الطلبة خلال عملية التسجيل هي: استخدام اساليب الواسطة. وتسجيل 
مساقات بحاجة إلى متطلبات سابقة: وقلة اطلاعهم على دليل الطالب لإجراءات التسجيل. 
؟. كانت أكثر أخطاء وضع الجدول الدراسي هي: إغلاق السعَّب في وقت مبكر. وتعارض 
مواعيد المواد المطروحة؛ وتغيير اسماء مدرسي المساقات بعد التسجيل فيها. 
". عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات الطلبة على فقرات 
الاستيافة: وذلك كبعاً لمحفين السقوي الدراسى 
5. وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطات استجابات الطلبة على فقرات الاستبانة تعزي 
لمتغير المعدلات التراكمية لصالح ذوي المعدلات التراكمية (*79-1). 
. عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات الطلاب الذكور ومتوسط درجات 
الطالبات على فقرات الاستبانة المتعلقة باخطاء الطلبة في عملية التسجيل. 


الكلمات المفتاحية: أخطاء الجدول الدراسيء عملية الإرشاد الاكاديمي 


* تاريخ تسلم البحث:١١/5/9١١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:17١/‏ 1/0١٠٠ام‏ 
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الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي 2 عملية 
الارشاد الاكاديمي وعلافقتها ببعض المتغيرات 


د جودت أحمد سعادة د. محمد كمال عالية 
كلية العلوم الانسانية قسم المناهج والتدريس 
جامعة الدراسات العليا جامعة الاسراء الخاصة 


د. غازي جمال خليفة 
قسم العلوم التربوية 
جامعة الدراسات العليا 
المقدمة 
م ل اسار ارك الى 
الي ذلك وعلى رأسها وزاة اليم ااي من حهة أخرى. مقع الأر دن إل الفا 
عدة تعليمية متطورة ذ في الوطن العربي» حيث تنتشر فيه نحو ثلاثين من الجامعات الحكومية 
ل في البرامج الأكاديمية لدرجات البكالوريوس والماجستير والدكتوراه. 
ويشكل الشباب مصادر بشرية قوية للمجتمع الأردنيء مما دفع الدولة إلى توفير المؤسسات 
التعليمية التى تعدهم الإعداد المناسب» الذي يؤهلهم لتسلم زمام المسؤولية والمشاركة في 
غملية النسنية,:وتغد الجامعات الأاردثية على رأس المؤسسنات التعليمية الى تهدف إلى إغداد 
الشباب في مجحالات عديدة للتخصصء كي تحقق طموحاتهم وتناسب قدراتهم» وتتمشى مع 
متطلبات السوق المحلي والعربي. لذاء نالت عملية الإرشاد الأكاديمي الاهتمام الكبير لدى 
الجامعات ار اما خاصة اه 0 الساعات المعتمدة؛ 
مشكلات الطلبة في مختلف يجالات الع 0 
والجدول الدراسي. 
ولقد تبين من خلال الدراسات التي تناولت المشكلات الأكادمية المتعددة وعملية الإرشاد 
الأكادمي المعقدة» عدة أمور منها: أن هذه المشكلات تزايدت في الثمانينيات والتسعينيات 
من القرن العشرين  1997(‏ بصكاتقط5)» وأث طلبة البفة الأول يعائق ن من المشكلات 
بدرجة أكبر من غيرهم من طلبة السنوات الآخرى. كما أن لهذه المشكلات أهمية بالغة في 
مواجهة ضغوط الحياة الجامعية وبالتالي تأثيرها على التتحصيل الأكاديمي للطلبة (الصمادي 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


والطحانء »)١137‏ وأن المشكلات الأكاديمية قد احتلت المرتبة الأول في قائمة المشكلات 
في كثير من الدراسات العربية والأجنبية (الجلاد» 7+1 + الطحان وابو غطيفع د 
المرسى» الا ل 

وقام البيلاوي ورفاقه )١53٠0(‏ باجراء دراسة هدفت إلى تعرف مدى إدراك عينة من 
الطلبة وأعضاء هيئة التدريس من الجنسين في جامعة قطر لواقع الإرشاد الاكاديمي ومشكلات 
التسجيل» حيث اشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة من الجنسين 
ولصالح الذكور بالنسبة لمجال وضوح الإرشاد الاكادبمي ووظائفه» ولصالح الإناث بالنسبة 
لمشكلات التسجيل هما فيها الجدول الدراسى 

وتناولت كل من هجبي ودوينيل (1992 55-5 دراسة مصادر الضغوط 
التي يتعرض لها الطلبة المستجدون في بعض الجامعات» حيث تم إعداد أداة بحثية طبقت 
على الطلبة المسجلين في سحل المقرات الدراسية. وقد أوضحت التتائج بأن المشكلات 
الإرشادية الاكاديمية قد جاءت في المرتبة الاولى من حيث أهميتهاء تلتها مشكلات ضبط 
الوقت» والتفاعل مع الأخرين» ومشكلات أخرى تعلق بأسلوب الحياة وغادات الآكل 
والنوم والرياضة البدنية. 

وعمل مسعود )١1947(‏ على تطبيق دراسة هدفت إلى تعرف واقع الإرشاد الأكاديمي 
الجامعي . وقد شملت الدراسة عينة من عمداء الكليات والمرشدين الأكادكيين والطلبة» حيث 
أظهرت النتائج أن برنامج الارشاد الأكاديكي غير كاف لسد الحاجات الإرشادية للطلبة ويكاد 
يكون عبارة عن إجراءات شكلية؛ وأن بعض الطلبة يعتقدون أن الإرشاد الأكاديكي يعني في 
الغالب محرد تسجيل المساقات الدراسية» وذلك نظراً لضعف كفاءة المرشدين الأكاديميين. 

ا المرسي )١19999‏ دراسة مسحية مقارنة لهم مشكلات طلاب وطالبات 
الكليات المتوسطة في سلطنة عمان» حيث طبقها على عينة مؤلفة من ٠ ٠0(‏ 4) طالب وطالبة. 
وقد كشفت النتائج عن أن أبرز المشكلات كانت أكادبمية وإرشادية. وكانت الفروق لصالح 
الطالبات» حيث كانت حاجتهن الإرشادية .ممجالاتها المتعددة اكثر من تلك التي يحتاجها 
الذكور في هذا الصدد. 1 

يم و و د ا 
ومدى ارتباط تلك الاتحاهات بتوافقهم الدراسي في جامعة الإمارات العربية المتحدة. 
ع يا لي م 
التربية والعلوم الانسانية. وكشفت نتائج الدراسة عن أن اتحاهات الطلاب الذكور نحو 
عملية الإرشاد الاكاديمي كانت محددة 00 وان العلاقة كانت وثيقة بين كل من عملية 
الإرشاد الأكاديمي والتوافق الدراسي ان للطلبة. كما أبدئ الطلاب الذكور اتجاها أكثر من 
الطالبات نحو دور الإرشاد ارت بام اتحاهات الطالبات 
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بالإيجابية نحو أهمية العلاقة الإرشادية بين المرشد الأكاديمي والطلبة» وتبين أن هناك اثراً 
لكل من متغير الاتجاه نحو الإارشاد الأكاديمي ومتغير الجبس على التوافق الدراسي للطلاب. 

وهدفت دراسة الصمادي والطحان )١55357(‏ إلى تعرف الحاجات الإرشادية لطلبة جامعة 
الامارات العربية المتحدة ودراستها في ضوء بعض المتغيرات كالجنسء والمستوى الدراسي» 
والكلية» ومنطقة السكن,» والمستوى الاقتصادي. وقد شاركت في الدراسة عينة من طلبة 
ماسلا قاين :499 ظالبا وطالة اختيروا بالطريقة العشوائية الطبقية؛ وقاموا بتعبئة 
مقياس الحاجات الإرشادية الذي طوره الباحثان لهذا الغرض. وأظهرت نتائج الدراسة 
وجود عشرين حاجة إرشادية لدى طلبة الجامعة اهمها: اختيار المساقات الدراسية المناسبة» 
وتنظيم وقت الدراسة» معرفة البرامج الدراسية المتوفرة. وقد احتلت المشكلات المتعلقة 
بالمجال الاكاديمي والارشادي المرتبة الاولى. كما كشفت النتائج عن وجود فروق ذات 
دلالة احصائية فى درجات الطلبة على مقياس الحاجات بالنسبة لمتغيرات الجنس والمستوى 
الدراسي والدخل الاقنصادي والجنسية» في حين لم تكشف النتائج عن وجود فروق يمكن 
أن تعزى لمتغيري الكلية ومنطقة السكن. 

و خرن العاجر )١955(‏ دراسة هدفت إلى تعرف مشكلات التسجيل الأكثر شيوعاً 
لعي ان فى حاب اسار ترام ار ضاقة إل تاكيك مرك ين اتسين 
في إدراك المشكلات الاكثر شيوعاً. وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي» حيث 
تألف مجتمع الدراسة من عينة عشوائية ممثلة بلغت )17١5(‏ من الطلبة. وأظهرت تتائج 
الدراسة أن عدد المشكلات لدى الطلاب الذكور بلغت (45) مشكلة وعند الطالبات (54 4) 
مشكلة من أصل (5.0) مشكلة تم رصدها في أداة الدراسة. أما عن أكثر المشكلات شيوعاً 
في مواجهة الذكور فكانت )١5(‏ مشكلة في حين كانت )١7(‏ مشكلة شائعة لدى الإناث؛ 
وأن الطالبات كن أقل مواجهة للمشكلات المتعلقة بإجراءات التسجيل من الطلاب الذكور. 
كما تبين أن أكثر المشكلات حدة عند الطالبات تتمثل في عدم كفاية الشُعب المطروحة 
للمساق الواحدء وانه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات فى إدراك 
هذه المشكلات. ْ 

وتناولت دراسة بوب (1997 ,عم0) وجهات نظر الطلبة في البرامج التعليمية المسائية 
والخدمات في معهد جريفين الفني التابع لجامعة ولاية جورجيا الامريكية؛ حيث هدفت 
الدراسة إلى تقيبم البرامج التعليمية والخدمات المقدمة في ضوء تصميم اداة للدراسة المؤلفة 
من سبعة محالات هي: حق الدخولء والتسجيل والإرشاد الأكاديمي؛ والتسهيلات» والنصح 
والتوجيه» والعؤون الأكاهية وسياسة الكلية والبيئة التعليمية العامة. وقد تمت الاستجابة 
على الآداة المطورة لهذا الغرض من جانب (47 5) من الطلبة. وأظهرت النتائج أن مستويات 
الرضا بين المستجيبين كانت عالية بشكل عام, بينما كانت باقي مجحالات الدراسة متوسطة» 
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وأن محالات محددة مثل عدم رضا الطلبة» وقلة إلمامهم المعرفي فيما يخص جداول التسجيل 
والخدمات الإرشادية قد وردت فعلا. 

وطبقت ال مشرف )32٠٠١(‏ دراسة هدفت إلى الكشف عن مشكلات طلاب جامعة 
صنعاء اليمنية» حيث استخدمت قائمة مشكلات الطالب الجامعي وحاجاته الإرشادية. 
وطبقت القائمة على عينة مؤلفة من (51؟) طالب وطالبة في السنتين الدراسيعت الأول 
والرابعة ومن التخصصات: النظرية والعملية و اوعيسة التتائج ال خلاة جاده قينا 
يشاطرون غيرهم من طلبة الجامعات الكثير من المشكلات أهمها: ضعف تنظيم الوقت» 
والضيق من الوساطات» وعدم العدالة بين الطلبة عند قبولهم في الجامعة» وضيق صدر كثير 

من أعضاء هيئة التدريس عند سماعهم لوجهات نظر الطلبة خلال عملية الارشاد الأكادمي . 
كما كشفت النتائج أيضاًعن وجود فروق دالة إحصائية في متوسط القائمة الكلية في المجال 
الإرشادي والدراسي تبعا لمتغير اتتخصصء حيث تبين أن طلبة التخصصات العلمية يعانون 
من مشكلات أكثر من طلبة التخصصات الآدبية . كذلك ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الذكور والإناث في مشكلات الإرشاد الأكاديمي والقيمي» وأن الذكور يعانون من تلك 
المشكلات أكثر من الإناث» وأن طلبة السنة الرابعة يعانون من تلك المشكلات أكثر من طلبة 
السئة الأولى. 

وأجرى الطحان وأبو عيطة )23٠١١(‏ دراسة بهدف تقييم الحاجات الإرشادية لطلبة 
الجامعة الهاشمية بغية التخطيط لإيجاد خدمات إرشادية في الجامعة توفر الدعم والمساندة 
للطلبة» وذلك للتخفيف من حدة ما يعانون من مشكلات في عدة مجالات منها المجال 
الأكاديمي. ولتحقيق ذلك تم بناء استبانة تشتمل على الحاجات الإرشادية المتوقعة وزعت 
على عينة عشوائية تمثل جميع كليات الجامعة وبلغت )١١85(‏ طالباً وطالبة. وعد تحليل 
التتائج 7 تبين أن الحاجات الإرشادية الأكاديمية قد احتلت المرتبة الثانية من حيث الاهمية» ومن 
هذه الحاجات اختيار المقررات الدراسية المناسبة» وكيفية تنظيم الوقتء وكيفية التواصل 
مع أعضاء هيئة التدريس والمرشدين الأكادميين. كما كشفت نتائج التحليل الإحصائي عن 
وجود فروق بين الجنسين من حيث الحاجات الارشادية» حيث يعاني الذكور بدرحة اكثر 
من الإناث. 

وهدفت دراسة الجلاد )7٠١1(‏ الكشف عن حجم المشكلات الأكادمية والاقتصادية 
والاجتماعية التي تواجه طلبة معلمي محال التربية الإسلامية في جامعة اليرموك» ومعرفة أثر 
كل من الجنس والمستوى الأكاديمي والتقدير العام في تلك المشكلات. وتألفت هيعة الدراسة 
من )١57(‏ طالبا وطالبة» وأظهرت التتائج أن حجم المشكلات الأكاديمية قد جاءت في 
المرثبة الاوقى. كذلك م تبين الننائج أية فروق ذات دلالة ا 
تتعلق بالجنس بالنسبة لمجال المشكلات الأكادكية والإرشادية. وفي الوقت نفسه لم تظهر 
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فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمستوى الدراسي على كل مجال من مجالات الدراسة 
وعلى المجالات مجتمعة» ومع وجود فروق دالة إحصائياً على محال المشكلات الأكادعية 
والإرشادية تعزى للمعدل العام أو للتقدير العام. 

وأجرى أسعد ٠٠‏ 7) دراسة ركزت على مشكلات التسجيل في الجامعات الفلسطينية 
من وجهة نظر الطلبة وأعضاء هيئة التدريس» حيث شملت العينة )١39(‏ من أعضاء هيئة 
التدريس و (688) طالباً وطالبة من عدد من الجامعات الفلسطينية مثل النجاح وييرزيت 
والقدس. وطور الباحث استبانة احتوت على خمسة محالات تتعلق مشكلات التسجيل 
المختلفة» وتوصلت الدراسة إلى أن حدة مشكلات التسجيل التي تواجه الطلبة كانت مرتفعة 
على جميع المجالات ومنها مجال الجدول الدراسي وبحال اخطاء الطلبة ومجال اخطاء العاملين 
في دائرة القبول والتسجيل . كما كشفت النتائج عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين مشكلات التسجيل تعرى لتغير جنس الطلبة أو لأعضاء هيئة التدريس أو للعاملين في 
دائرة القبول والتسجيل. 

غير أن معظم الدراسات السابقة تناولت ماهو متوقع من مشكلات أكاديمية حيث برزت على 
شكل حاجات مثل: كيفية التواصل شخصياً مع أعضاء هيئة التدريس والمرشدين الأكادكيين» 
وكيفية تنظيم الوقت للدراسة» واختيار المواد المناسبة للخطط الدراسية المختلفة. 

أما عن الدراسة الحالية فقد تناولت ما هو واقع من مشكلات أكادعية» وفي مجالين لم 
يظهرا في الدراسات السابقة» وهما: محال الطالب وما يصدر مدن أخطاء الناد فيللة 
التسجيل مثل: توقيع استمارة التسجيل نيابة عن المرشد الأكاديمي؛ واللجوء إلى استخدام 
أماليت الواسطة والحسويية والضغوط الغدقة لافازعماية التسحيا ع وإصرار يعن الطلبة 
على تسجيل مقررات تم إغلاقهاء ثم حال الجدول الدراسي وما ينتج عنه من مشكلات مثل: 
إغلاق العديد من الشعب أو المساقات أثناء عملية التسجيل؛ ؛ وتوزيع قاعات الدراسة على 
مبان متباعدة» ووضع الجدول الدراسي بطريقة يصعب على كثير من الطلبة تنظيم الاوقات 
الخاصة بهم. 


مشكلة الدراسة 

تمثلت مشكلة الدراسة الحالية في الكشف عن أهم الأخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول 
الدراسي في جامعة الإسراء الآردنية المخاصة» والتأكد ثما إذا كانت هناك فروق 2 تلك 
الأخطاءء تعزى لعدد من المتغيرات. 


أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة ا حالية إلى تحقيق الاتى: 
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الأكادمي» واقتراح التوصيات امناسية بشأنها. 
١‏ ككف عن السروىى عط لجان اط ادر اراس سنس لان 
المتغيرات. 


أسئلة الدراسة 

حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
١‏ .ما أهم الأخطاء الناجمة عن الطلبة وتلك الناشئة عن الجددول الدراسي» وذلك من وجهة 
نظر طلبة جامعة الإسراء الاردنية الخاصة؟ 
؟. هل توجد فروق (ه»ى:) فى الاخطاء التاجبة عن الطلبة وتلك الناجمة عن الجدول 
الدزاسي فى جمامعة الإبراء الخاصةة تعر للسفرى الدراسي» والمعدل التراكمي» وحن 
الطالب؟ 


أهمية الدراسة 

تتمثلت أهمية الدراسة ا لحالية فى الاتى: 
.١‏ إلقاء الضوء على أخطاء الطلبة أثناء عمليتي التسجيل والإرشاد الأكاديمي الجامعي ومدى 
خطورتها. 
؟. تحديد مدى شدة او خطورة الاخطاء الناجمة عن الوضع غير الدقيق للجداول الدراسية 
التي يقوم الطلبة الجامعيون يموجبها بالتسجيل للمقررات الدراسية المختلفة. 
# الكقس عن تاثير متغيرات جنسء الطالب ومستواه الدراسي» ومعدله التراكمي؛ في 
الأخطاء التي تقع خلال عمليتي التسجيل والإرشاد الأكاديمي؛ وذلك بهدف التركيز 0 
وإعطاء الاهمية في معالجتها في ضوء نتائج هذا التاثير. 


مصطلحات الدراسة 
فيما يأتي توضيح لاهم المصطلحات الواردة في الدراسة الحالية: 

الجدول الدراسي: هو عبارة عن جدول تنظيمي لطرح المقررات الدراسية خلال عملية 
التسجيل من جانب الاقسام والكليات وبالتعاون مع دائرة القبول والتسجيل في الجامعة» 
تقار جد اراد الي ياوس لضافي ينه على تقبو اسهاء انعاد عن التتريرن» 
ومباني الكلية؛ ويراعى في هذا الجدول المواد الإجبارية والاختيارية في خطة الطالب الدراسية 
بحيث تسمح للطالب حرية الاختيار من بينهاء من حيث الوقت» واسم عضو هيئة التدريس» 
ومكان القاعة. 
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الأخطاء الخاصة بالطلبة: هي عبارة عن التصرفات السلبية التي يقوم بها الطلبة خلال 
عملية التسجيل والارشاد الأكاديمي» وحددتها أداة الدراسة التي تم إعدادها وتطويرهاء 
وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها المستجيب على الفقرات المتعلقة بها. 

الاخطاء الخاصة بالجدول الدراسي: عن غبارة عن الهفوات التي تظهر بسبب الوضع غير 
السليم للجدول الدراسي الفصلي» وتدشأ عنها صعوبات تنعكس على الطلبة خلال عمليتي 
التسجيل والارشاد الأكاديمي؛ وحددتها أداة الدراسة التي تم إعدادها وتطويرها للدراسة 
الحالية» وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها المستجيب على الفقرات المتعلقة بها. 


حدود الدراسهة 

تتمثل حدود الدراسة الحالية فى الاتى: 

.١‏ اقتصرت هذه الدراسة على طلبة جامعة الإسراء الخاصة بمختلف كلياتها والمسجلين في 
الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي ٠١5‏ . 8/5 ١٠٠7م.‏ ْ 
0 الخددف الأخظاء التابسنةاعن الظلبة دول الدراسى ي .مما ورد في أداة الدراسة المطورة 
من جانب القائمين عليها. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي» وذلك لوصف درجة حدة الاخطاء الخاصة بالطلبة وتلك 
المتعلقة بالجدول الدراسي خلال عمليتي التسجيل والإرشاد الاكاديمي» وذلك باستخدام 
المتوسطات الحسابية ورتبها وانحرافاتها المعيارية. كما اتبعت الدراسة التصميم العاملي 
الألحادي» لاختبار الفروق حسب المستوى الدراسي والمعدل التراكمي في أخطاء الطلبة 
والجدول الدراسى. 


مجتمع الدراسة 

تالف مجتمع الدراسة من طلبة جامعة الإسراء الخاصة في جميع كلياتها خلال الفصل 
الدرا سي الثاني من العام الجامعي 5 85/5٠٠‏ ٠٠7م.‏ وقد بلغ عدد الطلبة في مجتمع الدراسة 
(4549ه) طالباً وطالبة وذلك حسب سجلات الجامعة الرسمية» منهم )41١١(‏ طالبا 
وطالبة في الكليات الانسانية موزعين على أربع كليات هي: الاداب» والعلوم الادارية 
والمالية» والحقوق» والعلوم الازيوية: و(+١)‏ طالباً وطالبة في الكليات العلمية موزعين 
على ثلاث كليات هي: الهندسة» والصيدلة» والعلوم وتكنولوجيا المعلومات. والجدول رقم 
)١(‏ يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس والكلية والمستويات الدراسية. 
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الجدول رقم )١(‏ 

توزيع افراد مجتمع الدراسة حسب الجنس والكلية والمستوى الدراسي 
الكلية الجنس : المستوى الدراسي 5 

5 ذكور | اناث | سنة اولى | سنة ثانية | سنة ثالثة | سنة رابعة : 
1 الاداب 44> ]| 5ه 0" 105 1 1345 1 
3 العلوم الادارية والمالية | ١١59‏ | 444 1" 0 10 0غ ١555|‏ 

1 الحقوق يدك | قل 1 و ١ ١‏ 4 ا 
ْ التربية 5ه٠”‏ | ذكه | 9و" 38 ”> الول كم 
- الهندسة 5 رذن ١‏ 1 1 04 
1 الصيدلة ١5| "٠١‏ 14 7 3 الف 1 

2 لين 
1 العلوم وتكنولوجيا المعلومات | 5*5 | 5٠‏ دل 3 10 11 اك 

4" | ١ءل؟|‏ ولا يحون يتن ك١‏ 
المجموع |0145 
01 01 


عينة الدراسة 

تم اختيار عينة عشوائية عنقودية قاهنام5352 01105]65 من مجتمع الدراسة» حيث تم تحديد 
أعداد للدي ل عباتو 0 اعت يكرا ادي 5 التراسي 
0 استبانة المشكلات الإرشادية 0 طلبة الكليات العلمية والإنسانية. 

لقد بلغ عدد عينة الدراسة )٠١11(‏ طالباً وطالبة» منهم (12:4) طالباً وطالبة في الكليات 
الإنسانية» و(078؟) طالبا وطالبة في الكليات العلمية» حيث توزعوا كالاتي: (155) في 
كلية الآدابه و43) فى كلية الكلوم الإإدارية واكاليةه و6109 فى كلية فرق ولا )0 
في كلية العلوم التربوية» و(5 )١١‏ في كلية الهندسة» و(55) في كلية الصيدلة» و(8/١٠١)‏ في 
كلية العلوم وتكنولوجيا المعلومات. 

وقد استقر عدد أفراد عينة الدراسة التي تم اختيارها على (674) طالباً وطالبة, وذلك 
بسببا و جود اختبارات فصلية عند بعض الشعب» ولغياب بعض الطلبة من م الشعب 
الاخرى. وتبين الاو الزهرة و0 لخصائصي التوافرة من عينة الدراسة حسب 
١‏ ال 
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الجدول رقم (؟) 
توزيع افراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى الدراسي 
المستوى الدراسي سنة اولى | سنة ثانية | سنة ثالثة | سنة رابعة | غير متوفر المجموع 
العدد الكل دل ندف رذق 1 ئ1/ 
النسبة المئثوية ١ك‏ " ؟كز ١‏ لاا لاك م وك" 


أما الجدول رقم () فيوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المعدل التراكمي: 


الجدول رقم (7) 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المعحدل التراكمي 
المعدل التراكمي | من 09-60 | 508-كة3 | 38-0١0‏ فما فوق | غير متوفر المجموع 
العدد 1/4 5 23 1 ف 1 
النسية المتوية ايض" 1 ا”ك/ 21751 م1 قيو+ 21١‏ 


وفي الوقت نفسه يبين الجدول رقم (4) توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس: 


الجدول رقم (1) 
توزيع افراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس 
الحندن العدد النسية اللكونة 
ذكر 31 الا 
أنثى 6 11١‏ 
المجموع غ3/ م 


أداة الدراسة 

لقد تم تطوير استبانة حول الأخطاء الناجمة عن الطلبة» وتلك الناشئة عن الجدول الدراسي 
خلال عمليتي التسجيل والإرشاد الاكاديمي» وذلك بعد الاستعانة بالادب التربوي المتصل 
بالدراسة. كما تم عد اللقاءات مع المسؤولين عن الخدمات الطلابية.مختلف دوائر الجامعة» 
وعقد اللقاءعات الفردية مع عدد من أعضاء هيئة التدريس» حيث اشتملت الآداة بصورتها 
الآولية على )١/(‏ فقرة متعلقة بأخطاء الطلبة» و0153 ققرة خاضة بالأخطك التالحبة فن 
وضع الجدول الدراسي 

و عملي الكل را نس اراك لاع نر ريات عزدة الس الخي: خطأ مهم 
جداء خطأ مهمء خطأ متوسط الأهمية» خطأ قليل الآهمية» ليس خطاً. وقد تراوحت 
درجات المستجيب على الاستبانة بين الدرجة )١(‏ للفقرة التي لا تشكل خطأء والدرجة 
(5) للخطأ لمهم كداء وذلاك تتحديد اهمية لخطا | وحريية سدم واهمية الذريعة الكلية 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


للأخطاء ذات العلاقة بالطلبة» والأخطاء ذات الصلة بالجدول الدراسى. 

وللتحقق من صدق أداة الدراسة تم عرضها على بجخنة من المحكمين يلغ عدد أعضائها 
)١5(‏ عضو هيئة تدريس من مختلف كليات جامعة الإسراء ودوائرها الخدمية الطلابية. وقد 
علق من لحنة التحكيم إبداء ارائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم؛ وتناول الاستبانة بتعديل 
أ لقا ما روةتغير منايتب: وإضافة ونه عباس ] من أخطاء نخاصية. بالطل اكول 
الدراسي» ولها علاقة بعمليتي التسجيل والإرشاد الأكادمى. 

وفي ضوء ما تم تدوينه 9 ملاحظات ومقترحات على الاستبانة» تم تعديلها وإعادة 
صياغتها ومن ثم وضعها في صورتها النهائية. وقد تم حذف فقرتين من الاخطاء المتعلقة 
بالظلبق وثلة أخطاء خاصة بالجدول الدراسي» إنا لذنها سشكررة» أو انا غير منفيية: 
ويلك أصيسث لمان مكونةمى 83 8) ققرة مووضةا على كال هما: أخطاء اسيل 
والإرشاد الناجمة عن الطلبة وعددها )١5(‏ فقرة» وأخطاء ناشئة عن الوضع غير السليم 
للجدول الدراسي وعددها(7١)‏ فقرة. 

وقد تم حساب معامل الاتساق الداخلي لأمناتة الأخطاء الإر شادية الأكادعية باتباع 
معادلة كرو نباخ-الفا لمجال الأخطاء الناحمة عن الطلبة من ناحية» ولمجال الاخطاء الناشئة 
عن الجدول الدراسي من ناحية ثانية» وكذلك معامل الاتساق الداخلي للاداة ككل؛ وعلى 
العينة الكلية للدراسة. وقد تبين من التحليل أن معامل الاتساق الداخلي لمشكلاات الطلبة بلغ 
(208؛ ومعامل الاتساق الداخلي لمشكلات الجدول الدراسي كان (20787) في حين 
بلغ معامل الاتساق الداخلي للاداة ككل (15, .»٠‏ ويتضح من معاملات الثبات هذه أن 
استبانة أخطاء الإرشاد الأكاديمي الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي كانت مناسبة لأغراضن 
هذه الدراسة. 


الاساليب الاحصائية 

استخدمت الدراسة الحالية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتر قبت الاخطاء 
الناجمة عن الطلبة خلال عملية التسجيل والإرشاد الأكاديمي؛ وترتيب الخطاء النااحمة 
غن الندول الدراسى . كما استخدمت الدراسة أيضاً أسلوب تحليل التباين الاحادي )5<١(‏ 
واختبار «ت» للتأكد ما إذا كانت هناك فروق في تلك الأخطاء تعزى للجنس أو للمستوى 
الدراسى 3 للمعدل التراكمي (2003 رع:تملمعط1). 

ولتحديد أهمية هذه المشكلات تم اعتماد المتوسط الحسابي (0 ") فما فوق كمؤشر على 
أهمية الخطأ وشيوعه على اعتبار أن أعلى درجة تحصل عليها أية فقرة هي (5)» وأدنى دُرجة 
على أية فقرة هي »)١(‏ وذلك بناء على رأي المحكمين من أعضاء هيئة التدريس في كلية 
العلوم التربوية بدائعة الاسراء الخاصة. 
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الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي أ.د. جودت سعادة؛ د. محمد عالية: د. غازي خليفة 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
أولا: النتائج المتعلقة ‏ بالسؤال الاول 

لقم نص :الموال الأول هن اسعلة الدراسة الحالية على الاتي: ما أهم الأعظاء البامية 
عن الطلبة» وتلك الناشئة عن الجدول الدراسي» وذلك من وجهة نظر طلبة جامعة الإسراء 
الخاصة؟ ْ 

وللاجابة عن هذا السؤال» استخدمت المتوسطات الحسابية ورتبها لكل عبارة من 
العبارات التي تقين إل الاغطاء المتعلقة بالطلبة والجدول الدراسي. وانشير أولا نل 
رقم( ه) إل المتوييطات اللنساية ورتتها والافحرافات العارية الخخطاء الناجينة عن الطلبة 


خلال عمليتي التسجيل والارشاد الأكادمي. 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الاخطاء الناجمة عن الطلبة خلال 
عمليتي التسجيل والارشاد الاكاديمي بعد ترتيبها تنازليا 


رقم ل المتوسط | الانحراف | الترتيب العام 
الفقرة الحسابي | المعياري للفقوة 
الجوء بعض الطلبة إلى استخدام اساليب الواسطة والمحسوبية 5 ا ' 
والضغط لانجاز عملية التسجيل. 1 1 
1 تسجيل بعض الطلية يك مساقات بحاجة الى متطلبات سابقة دون لام ولا 5 
الرجوع إلى المرشد الاكاديمي. 1 ١‏ 
7 أجهل بعض الطلبة بأسماء مرشديهم الأكاديميين. 0 ١‏ ل 
).حضون بعطن الطلبة قبيل انتهاء غملية التسجيل أو بغذها. 1 ١‏ 3 
.م |٠١‏ تقليد بعض الطلية لزماؤتهم 2 تسجيل المساقات والاوقات رغم ا ل 3 
اختلاف ما درسوه سابقا ا واختللاف تخصصاتهم الدقيقة. 
.0 أقلة تعاون بعض الطلبة مع موظفي القبول والتسجيل # جعل عملية | جرم م 20 : 
التسجيل منظمة ودقيقة. : . 
إقلة الاطلاع من جانب بعض الطلبة على تعليمات التسجيل والارشاد | ,ىم 3-5 7 
الاكاديمى الواردة 4 دليل الطالب. 
1 اعتماد بعض الطلبة على اراء زملائهم عند تسجيل المقررات 300 ا 0 
الدراسية بدلا من اراء المرشد الاكاديمي. 
١‏ أقلة التزام بعض الطلبة بمواعيد التسجيل المحددة من الجامعة. 8 ىا 0 
ب اتزاحم بعض الطلبة داخل مكاتب المرشدين الاكاديميين وخارجها 5-07 ا أ 
بشكل مزعج. 
٠6‏ أكثرة تغيير بعض الطلبة للمساقات خلال عملية السحب والإضافة. | 40,؟ لفل ٠‏ 
تكليف بعض الطلبة لزملاتهم أو اقإربهم بالتسجيل نيابة 
3٠١‏ أعنهم. ممايؤدي الى ظهور اخطاء او مشكلات تتعلق بمسيرتهم ايم ١ ١‏ 
الاكاديمية. 
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تابع الجدول رقم (50) 


رقم الأخطا المتوسط الانحراف | الترتيب العام 
الفقرة 1 الحسابي | المعياري للفقرة 
أقيام بعض الطلبة بتوقيع استمارة التسجيل نيابة عن المرشد 5 1 0 
الاكاديمي. ّ 
0 اصرار بعض الطلبة على تسجيل مقررات تم اغلاقها. 1" كل 1 
5 اهمال بعض الطلبة للدقة المطلوية 2 تعبئّة البيانات الصحيحة عن 5 20 5 
المساقات وارقامها ومواعيدها واسماء المدرسين. 
/ ندرة تقيد بعض الطلبة بالساعات المكتبية الخاصة بالمرشد مام ل ١‏ 


الاكاديمي. 


ويظهر من الجدول رقم (5) أن أكثر الأخطاء المتعلقة بالطلبة حدةً هي ذوات الأرقام 5 
ك5 ء ل 4 51ءلء 5) على التوالي) وكما وردت في الاستبانة» حيث تحاوزت 
المتوسط الحسابي (ه ,*") والذي اقترحه أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم التربوية للحكم 
على الأهمية القصوى للفقرة . كما أن تلك الأخطاء السابقة حظيت بالرتب من ١(‏ 46 
على الترتيب» وهذه الاخطاء هي: لجوء بعض الطلبة إلى استخدام أساليب الواسطة لإنحاز 
عملية التسجيل» وتسجيل بعض الطلبة لمساقات بحاجة إلى متطلبات سابقة دون الرجوع إلى 
المرشد» وجهل بعض الطلبة باسماء مرشديهم؛ وحضور بعض الطلبة قبل انتهاء عملية التسجيل 
أو بعدهاء وتقليد بعض الطلبة لزملائهم في تسجيل المساقات والاوقات رغم اختلاف ما 
درسوه سابقاء أو اختلاف تخصصاتهم, وقلة الاطلاع من جانب بعض الطلبة على تعليمات 
التسجيل والارشاد الاكاديمي الواردة ف دليل الطالب» واعتماد بعض الطلبة على اراء ,زملائهم 
عند تسجيل المقررات الدراسية بدلاً من آراء المرشد الأكاديمي» وذلك على الترتيب أيضاًء من 
حيث درجة الأهمية الكبيرة لها من وجهة نظر طلبة جامعة الإسراء الخاصة. 

ويمكن : تفسير هذه النتيجة بحاجة نظام الإرشاد الأكاديمي في جامعة الإسر اء الخاصة إلى تطوير 
حقيقي» فأخطاء الطلبة يمكن تداركها كلياًء أو التخفيف من حدتها على الآقل لوكان المرشدون 
الأكاديكيون والعاملون في دائرة القبول والتسجيل يقومون بواجباتهم الارشادية التسجيلية 
بالطريقة الصحيحة والدقيقة. فاستخدام أساليب الواسطة من جانب الطلبة لإنحازعملية التسجيل 
لامكن أن تنجح لو رفضها المرشدون الأكادميون والعاملون في دائرة القبول والتسجيل. 

كما ان اخطاء الطلبة المتمثلة في تسجيل مساقات بحاجة إلى متطلبات سابقة دون الرجوع 
إلى المرشدء وجهل الطلبة بأسماء مرشديهمء وتقليد الطلبة لزملائهم في تسجيل المساقات 
والأوقات» والاعتماد عليهم في التسبجيل» لا حكن أن تحدث أضلا لو كان هناك توحيه 
صحيح من العاملين في دائرة القبول والتسجيل بالجامعة من جهة» ولو تمت لقاءات متواصلة 
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الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي 


أ.د. جودت سعادة؛ د. محمد عالية: د. غازي خليفة 


الأخطاء التي قد يقع فيها الطلبة» وضرورة التمسك بإجراءات التسجيل والإرشاد الأكاديمي 
السليمة» وضرورة قراءة دليل الطالب الجامعي بدقة متناهية قبل عملية التسجيل. 
واتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة مسعود )١1347(‏ التي أظهرت أن برنامج الإرشاد 
الأكاديمي غير كاف لسد حاجات الطلبة الارشاية. 
أ الجدول رقم (1) فيوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاخطاء الناشعة 
عن الجدول الدراسي 


الجدول رقم (5) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاخطاء المتعلقة بالجدول الدراسي 


مرتبة تنازليا 
الاخطاء 


و 

إغلاق العديد من شُعّبٍ الجدول الدراسي خلال عملية التسجيل. 
تعارض مواعيد بعض المساقات الاجبارية أو الاختيارية. >2 الجدول] 
الدراسىء؛ مما يقلل من فرص اختيار الطالب للمساقات وأعضاء هيئة 
التدريس. 
تغيير اسم مدرس المساق على الجدول الدراسي بعد قيام الطلبة بالتسجيل) 
فيه 
ندرة استشارة الأقسام والكليات للطلبة © الجدول الدراسي للفصل| 
القادم, لطرح المواد التي يرغبون 2# دراستها. 
وضع الجدول الدراسي بطريقة يصعب على كثير من الطلبة تنظيم 
الاوقات الخاصة بهم. 
قلة المساقات المطروحة 2 الجدول الدراسي ذات لشب العديدة ٠‏ ممأ 
تنفي عنها صفة حرية الاختيار من جانب الطالب من حيث الوقت واسم) 
عضو هيئّة التدريس. 
قنّة فعالية الإعلانات التي تطرحها الأقسام والكليات عن إغلاق الشُعّبأ 
وفتح غيرها 4# الجدول الدراسي. 
قلة مراعاة الجدول الدراسى لحاجات الطلية 2 تسجيل مساقات بعينها 
من اجل زيادة عدد الساعات التي يرغبون 4# تسجيلها اولغايات تخرجهم 

من الجامعة. 
ل الدرا 5 لتحيل الطلات. او الج اعا مثة.مرة أسماء 
اعضاء هيئّة التدريس 
توزيع قاعات مساقات الجدول الدراسي على مبان متباعدة. مما يؤخرا 
الطلبة من الوصول اليها © الوقت المحدد. 
اصرار المرشدين والمسؤولين على عدم السماح للطلبة بالانسحاب من بعض) 
مساقات الجدول الدراسي رغبة # عدم اغلاقها. 


تغيير,قاعات الجدول الدراسي من وقت لآخر بحجة اختلاف أعداد الطلبة 
ل الشعب. مما يربك المدرسين والطلبة 4 ان واحد. 


وجود أكثر من مساق من مساقات الجدول الدراسي ‏ قاعة واحدة: مما 
يربك الطلية والمدرسين خلال اول محاضرة لهم 4# تلك القاعة. 


المتوستظك 


الانحراف 
المعياري 


الترتيب العام 
للفقرة 


١ 
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ويتضح من الجدول رقم (5) أن الأخطاء جميعها والمتعلقة بالجدول الدراسي المطروح 
خلال عملية التسجيل من الاقسام والكليات كانت على درجة كبيرة من الحدة» حيث 
تحاوزت الدرجة (ه "؟) التي اقترحها أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم التربوية للحكم 
على درجة أهمية الفقرة» حتى أن بعض الاخطاء المتعلقة بالجدول الدراسي اقتربت من 
الدرجة القصوى (5) والتى تنص على إغلاق العديد من شُعَبٍ الجدول الدراسى خلال 
عملة الفسعيا »وتغارضن نراغيد يعض امستاقانه ما يقلل دن فرص الخيان الطالب 
للمساقات والمدرسين» وتغيير اسم مدرس المساق على الجدول الدراسي بعد قيام الطلبة 
بعملية التسجيل»؛ وندرة استشارة الطلبة في الجدول الدراسي الخاص بالفصل القادم» بطرح 
المواد التي يرغبون في دراستهاء ووضع الجدول الدراسي بطريقة يصعب على كثير من الطلبة 
تنظيم الاو قات الخاصة بهم» كما أن تلك الاخطاء الخاصة بالجدول الدراسي احتلت المراتب 
الخمسة الاولى على الترتيب. 

وقد ترجع الاخطاء الناشئة عن الجدول الدراسي إلى ضعف التنسيق الفعلي بين الكليات 
والأقسام الأكاديمية من ناحية ودائرة القبول والتسجيل من ناحية ثانية . كما بمكن تفسير هذه 
النتيجة السلبية أيضاً بالتسرع في إغلاق العديد من الشُعب بحجة قلة عدد الطلبة فيها رغم 
الحاجة الماسة لبعض الطلبة إليها ورغم إمكانية ارتفاع عدد الطلبة فيها فيما بعد. 

كما قد ترجع هذه النتيجة إلى ضعف خبرات رؤساء الأقسام الأكاديمية في وضع الجداول 
الدراسية بحيث يتم تكدس الكثير من المقررات الإجبارية والإختيارية في وقت واحدء ما 
يجعل مشكلة التعارضات بينهاء وقلة إتاحة الفرصة للطلبة لإختيار المقررات التي يحتاجون 
إلى التسجيل فيها. كما أن ضعف خبرات رؤساء الاقسام قد يؤدي , بهم إلى قلة استشارة 
أعضاء ميئةالتدريس والطلبة عند وضع جداول الفصول الدراسية القادمة» م يثير مشكلات 
كثيرة ويوقع الطلبة ودائرة القبول والتسجيل بل والاقسام والكليات في أخطاء كثيرة. 

واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة بوب (1997 ,عم20) التي كشفت عن عدم 
رضا الطلبة» وقلة إلمامهم المعرفي فيما يخص الجدول الرسمي وعملية الإرشاد الأكاديمي؛ 
ومع ننائج دراسة أسعد (7١٠٠؟)‏ التي أوضحت أن حدة المشكلات التي تواجه طلبة الجامعة 
كانت مرتفعة على محال الجدول الدراسي وأخطاء العاملين في دائرة القبول والتسجيل. 


ثانيا : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
لقد نص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الحالية على الاتي : هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية )0٠١5(‏ في الاخطاء الناجمة عن الطلبة وتلك الناشئة عن الجدول الدراسي 5 
جامعة الإسراء الخاصة» تعزى للمستوى الدراسي؛ والمعدل التراكمي» وجنس الطالب؟ 
وباستخدام تحليل التباين الأحادي؛ واختبار )0 توصلت الدراسة إلى النتائج الآنية: 
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أ النتائج المتعلقة باختبار الفروق حسب المستوى الدراسي في الاخطاء الناجمة عن أخطاء 
الطلبة والجدول الدراسي: 

لقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة جامعة الإسراء 
الخاصة حسب مستوياتهم الدراسية» على فقرات الاستبانة المتعلقة بأخطاء الطلبة والجدول 
الدراسي. ويشير الجدول رقم (7) إلى تلك المتوسطات والانحرافات المعيارية 


الجدول رقم (107) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاخطاء الناجمة عن أخطاء الطلبة 
والجدول الدراسي والدرجة الكلية؛ وذلك حسب متغير المستوى الدراسي للطالب 


المستوى الدراسي ش 
الاخطاء صمو 
0 ا 1 المتوسط الحسابى ١0,؟‏ 
0 الانحراف المعياري 576 
1 المتوسط الحسابى 8 
أخطاء وضغ الخدول الدزا و 
وطبعالجدول 7 > | الانحراف المعياري 0 
المتوسط الحسا 2 
ا 3 
الدرجة الكلية 
نا الانحراف المعياري 7 


ويتبين من الجدول رقم (7) أن المتوسطات الحسابية على محال الاخطاء المتعلقة بالطلبة 
0 تلك الخاصة بالجدول الدراسي حسب المستوى الدراسي في السنوات الأربع كانت 
متقاربة» بل إن بعضها كانت متساوية» كما هو ا حال بالنسبة لمتوسطي الطلبة على مجال 
الاخطاء المتعلقة بهم للسنة الثالثة والسنة الرابعة. 

وبمكن تفسير هذا التقارب بين متوسطات المشكلات الناجمة عن اخطاء الطلبة في 
التسجيل والاخطاء الناشئة عن الجدول الدراسيء إلى العلاقة الوثيقة جدا بين المجالين» وأن 
كل محال يؤثر في المجال الثاني . فأخطاء الطلبة في تسجيل مواد بدون متطلبات سابقة مثلاً 
سيؤدي إلى مشكلة في الجدول الدراسي تتمثلٍ في إغلاق شُعَبْ المتطلبات السابقة» والخطأً 
في تصميم الجدول الدراسي الذي يضع عدداً من المقررات المطلوبة في وقت واحد مثلاء 
يؤدي إلى وقوع الطلبة في أخطاء عديدة خلال عملية التسجيل» تدفعهم إلى تحاوز الخطة 
الاكاديمية» واتباع الواسطة والمحسوبية للتسجيل في مقررات تحتاج إلى متطلبات سابقة» بل 
والتسجيل في مقررات قد لا تفيد تخصصاتهم كثيرا. ٍ 

واتفقت نتائج الدراسة الحالية في هذا المجال مع نتائج دراسة اسعد ( 3٠١٠١‏ ) التي اظهرت 
أن حدة مشكلات التسجيل كانت مرتفعة على جميع المجالات» ومن بينها بجال أخطاء الطلبة» 
وبحال أخطاء وضع الجدول الدراسي» ويحال أخطاء العاملين في دائرة القبول والتسجيل. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


ولاختبار دلالة الفروق بين تلك المتوسطات للاخطاء بالنسبة إلى محال الطلبة وبجال 
الجدول الدراسى تبعا للمستوى الدراسى» فقد استخدمت قيمة «ف» المستخرحة من تحليل 
التباين الاحادي .)١24(‏ والجدول رقم (8) يشير إلى نتائج هذا الاختبار. 


الجدول رقم (86) 
تحليل التباين الاحادي لاختبار الفروق حسب متغير المستوى الدراسي ل درجات 
الاخطاء الناجمة عن الطلبة والجدول الدراسي والدرجة الكلية 


الاخطاء مصدر التباين | مجموع المربعات | درجات الحرية | متوسط المربعات | قيمة (ف) | مستوى الدلالة 
بين المجموعات 0ه ١‏ كله اه مكار 
أخطاء الطلية الخطأ ١‏ دولاكه لا لاكرء ب - 
المجموع 0 6/ 5 7 5 
لعفا رفت بين المجموعات لالارء ؟ 0 كلره أككرء 
الخطأ 500 04 ار 5 9 
الجدول الدراسي المجموع لاغ 1/ - - 0 
بين المجموعات ١‏ 0 ره كانه 0ن 
الدرجة الكلية الخطأ م لاس // كر 5 . 
المجموع 0١‏ 6/ 5 5 


استجابات الطلبة في جامعة الإسراء الخاصة على الفقرات المتعلقة بأخطائهم في عملية 
التسجيل» وتلك الناشئة عن الجدول الدراسي وعلى الدرجة الكلية» فقد كانت قيم (ف» 
المحسوبة (9؟, 6٠‏ ("١و‏ 60 (89.ه ٠‏ على التواللي» وهي قيم ليست دالة إحصائياً عند 
مستوى الدلالة ( 0,61٠‏ )؛ (4 2037 (0,40) على التوالي أيضا. 

ويمكن ربط هذه النتيجة بالنتائج التي أظهرها الجدول رقم (5)»: حيث إن الأخطاء المتعلقة 
بالجدول الدراسي كانت على درجة كبيرة من الحدة من وجهة نظر الطلبة» وتجاوزت جميعها 
المتوسط الحسابي (5,*) الذي اقترحه أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم التربوية للحكم 
على مستوى المشكلة الإرشادية» ما يعني أن جميع الطلبة في جامعة الإسراء الخاصة - وعلى 
اختلاف مستوياتهم الدراسية - ينظرون النظرة نفسها إلى الجدول الدراسيء الامر الذي 
أدى إلى عدم وجود فروق بين الطلبة على اختلاف سنوات الدراسة التي يتتمون إليها» وقد 
تكون من أسباب هذه النتيجة أيضاً نقص عدد الشعب المطروحة» وبالتالي ارتفاع عدد الطلبة 
فى الشعبة الواحدة المفتوحة. 

وقد اتفقت نتيجة الدراسة الحالية في هذا الصدد فقط مع نتائج دراسة الجلاد )5٠١1١(‏ 
التي كشفت عن انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في حجم مشكلات الإرشاد 
الأكاديمي تعزى للمستوى الدراسي» ولكنها اختلفت مع نتائج دراسة آل مشرف )٠٠٠١(‏ 
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التي أظهرت معاناة طلبة السنة الرابعة أكثر من طلبة السنة الأولى في عدد من المشكلات من 
بينها الوساطات والمحسوبيات» وضيق صدور أعضاء هيئة التدريس عند سماعهم لوجهات 
نظر الطلبة خلال عملية الارشاد الأكاديمي؛ واختلفت أيضا مع نتائج دؤاسة الاك و ابن 
عيطة ٠٠١1‏ التي كشفت عن وجود فروق دالة إحصائياً بين المستويات الدراسية الأربعة, 
حيث كان طلبة السنة الاولى أكثر معاناة من طلبة السنوات الأخرى. 

ب. النتائج المغلقة باثر المعدل التراكمي في الأخطاء الداحية عح الظليه والخدول 
الدراسي 

لقد تم استخخراج ج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة جامعة الإسراء 
الخاصة حسب معدلاتهم التراكمية على فقرات اللغظاء الارشادية الناحمة عن الطلبة 
والجدول الدراسي. ويشير الجدول رقم (5) إلى تلك المتوسطات والانحرافات المعيارية: 


الجدول رقم (9) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمشكلات الارشاد الاكاديمي الناجمة عن 
أخطاء الطلبة والجدول الدراسي والدرجة الكلية حسب متغير المعدل التراكمي 


المعدل التراكمي 
من 05-6١٠‏ | من 19-1١‏ | من 8١| 5-1١‏ فما فوق| المجموع 
المشكلات الارشادية 
5 المتوسط الحسابى |[ 8,٠١‏ و 10 الح 8 
أخطاء الطلبة - : : : 
الانحراف المعيارى |[ ٠,354‏ عار ؟لايء كانه ار 
1 المتوسط الحسابى |1 ١8/,؟‏ كد رغ 6ع 1 
اخطاء وضع الجدول الدراسي 0 
> | الانحراف المعيارى لامر ٠١‏ /الايء. 6"ى* ثلاى١٠‏ على ٠‏ 
المتوسط الحسا ارال كن 2 200 د اا 
الدرجة الك د لمتو, ف 0 0 0 0 5 
الانحراف المعيارى |[ الا,٠‏ اكه كمه كه كه 


ويتبين من الجدول رقم (4) أن المتوسطات الحسابية على مجحالي أخطاء الطلبة وأخطاء 
الجدول الدراسي» وعلى الدرجة الكلية تتزايد مع ارتفاع المعدلات التراكمية. فهي بين 
(200 للمعدل التراكمي (.٠54-5)؛‏ و(5770) للمعدل التراكمي )8١(‏ فما فوق 
لاخطاء الطلبة في عمليتي التسجيل والإرشاد الأكاديمي وبين (7781) للمعدل التراكمي 
(-55)» و(5١,4)‏ للمعدل التراكمي ( ٠‏ فما فوق للاخطاء الناشئة عن وضع الجدول 
الدراسي 

عاتم انون ماه النتيجة بأن قلق الطلبة ذوي المعدلات التراكمية المرتفعة يزيد على 
اقرانهم من ذوي المعدلات التراكمية المتوسطة أو المنخفضة بالنسبة لمشكلات التسجيل 
والإرضاد الاكاديمي» حيث ترتفع الحساسية 31 درجة القلق لديهم عندما يجدون بعض 
الشعَب التي يريدون التسجيل فيها قد أغلقت» أو عيدب ,اكحظرت الحسوية والوساطة 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


في عملية التسجيلء أو عندما يتم تغيير اسم عضو هيئة تدريس عن بعض المساقات, مما قد 
يوقعهم في اخطاء عديدة. 

وقد اتفقت نتيجة الدراسة ال حالية في هذا المجال بالذات» مع نتائج دراسة الجلاد 2٠٠٠١ ١(‏ 
التي بينت أن الطلبة ذوي التقدير أو المعدل المرتفع يعانون من المشكلات الاكاديمية والإرشادية 
أكثر من الطلبة ذوي المعدل أو التقدير الممخفض. 

ولاختبار دلالة الفروق بين تلك المتوسطات المتعلقة بأخطاء الطلبة والجدول الدراسي تحت 
تأثير متغير المعدل التراكمي» فقد تم استخدام تحليل التباين الاحادي 01/4الخنرة/لآ-عم0 
.)١15(‏ والجدول رقم )١٠١(‏ يشير إلى نتائج هذا الاختبار 


1 الجدول رقم )٠١(‏ 
تحليل التباين الاحادي (124) لاختبار الفروق 4 درجات أخطاء الطلبة والجدول 
الدراسي والدرجة الكلية؛ تبعاً لمتغيرالمعدل التراكمي 


المشكلات الإرشادية | مصدر التباين |مجموع المربعات| درجات الحرية | متوسط المربعات | قيمة (ف ) | مستوى الدلالة 
بين المجموعات 1 ١‏ 11 0 لي 
الخطاء:الظلية الخطأ 000 4 0 
المجموع 01 1 5 
أخطاء وضع الجدون بين المجموعات بن كن 1 /ا١ا,١‏ 7 مكدرء 
الخطا /ا ا لا اا ٠-06‏ 
الدراسي المجموع رمع 03 5 
بين المجموعات 10 ١‏ ارء ١1‏ للارة 
الدرجة الكلية الخطأ ا 1" لكر 
المجموع "١‏ ا 5 


ويتضح من الجدول رقم )٠١(‏ وجود فروق دالة احطياتا بين توستطانت امضها بالك 
الطلبة على الفقرات المتعلقة بأخطائهم في عملية التسجيل» وتلك الناجمة عن الطلبة» حيث 
كانت قيمة (ف» المحسوبة على هذا المجال(7” ,38) وهي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
(5وو .)٠‏ كما يشير الجدول رقم(١٠)‏ أيضاً إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات الاخطء المتعلقة بالجدول الدراسي» وعدم وجود فروق دالة إحصائياً في وجهات 
نظر الطلبة نحو مشكلات الإرشاد الأكاديمي في جامعة الإسراء الخاصة على الدرجة الكلية 
تبعا لتغير المعدل التراكمي» فقد كانت قيمة «ف» المحسوبة »)757١7(‏ وهي ليست دالة 
الحضائياً عدك متفرع (ه فت )٠‏ بالنسبة للجدول الدراسي» وكانت قيمة (ف) المحسوبة 
0م و١)‏ وهي ليست دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ٠ ٠,17‏ بالنسبة للدرجة الكلية. 

وفك نفسير هذه الضبيعة بان الطلبة حم على العذلات التزاكتية بوك الل تعة مهنا او 
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المنخفضة يعيشون الاجواء أو الظروف المتشابهة تقريباً بالنسبة لإجراءات عمليتي التسجيل 
والإرشاد الأكاديمي» ويلاحظون بأنفسهم المشكاضف والأخطاء هن حاتي المرقدين 
الأكاديميين والعاملين في دائرة القبول والتسجيل؛ كما يلمسون نقاط الضعف الكثيرة في 
الجدول الدراسي الموضوع من جانب الأكاديميين في الأقسام والكليات» والمطبق إدارياً من 9 
جانب موظفي القبول والتسجيل؛ محتلهم يحمارزا لاحر سلبية مقر حر ها بطو 
من اخطاء او ممارسات خاطئة. 

وقد اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة الجلاد (1 ٠ ٠‏ التي اظهرت وجود فروق 
دالة اخضانيا عل يحال المشكلات الأاكادكية والارشادية تعزى للمعدل العام و التقدير 
العام» حيث شكى الطلبة من ذوي المعدلات العامة المرتفعة من تلك المشكلات أكثر من 
الطلبة ذوي المعدلات المتدنية. 

وما أنه ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات طلبة جامعة الإسراء الخاصة 
على الفقرات المتعلقة بمشكلاتهم الناجمة عن أخطائهم تبعاً لمتغير المعدل التراكمي» فقد تم 
استخدام اسلوب توكي 0 تعء1نا1' لاجراء المقارنات البعدية. ويظهر الجدول )١١(‏ 
هذه المقارنات 

الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج اختبار توكي (7إع1111) للمقارنات البعدية على مجال مشكلات الارشاد 
الاكاديمي الناجمة عن أخطاء الطلبة تبعا لمتغير المعدل التراكمي 


المعدل التراكمي الفروق بين المتوسطات الخطأ المعياري مستوى الدلالة 
4ه ده كلره عله * 
لك فى ل عللره ك, 
68١ 045-‏ فما قوق 01 لاااره٠‏ غ4١٠‏ 
سحي ماسولا ره ككدرةه امار 
-80-14 فما فوق و ألدرهء االؤر* 
86لا 8٠١‏ فما فوق لخجرهء أكدرهء ل 


ويتبين من الجدول رقم )١١(‏ وجود فرق دال إحصائياً يبن متوسط الطلبة ذوي المعدلات 
التراكمية (. 23-5) » ومتوسط الطلبة واقرانهم من ذوي المعدلات التراكمية (179-10) 
في استجاباتهم على فقرات المشكلات المتعلقة بأخطاء الطلبة عند مستوى الدلالة (4 )0,٠‏ ) 
في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين أي متوسطين من متوسطات المشكلات الإرشادية 
الخاضة محال أخطاء الطلبة تعزى لمعدلاتهم الراكبية الاحرى: 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الطلبة ذوي المعدلات التراكمية المنخفضة والتي تتراوح 


بين (0٠ه‏ -554) يغلب عليهم طابع الوقوع في اخطاء كثيرة أثناء عمليتي التسجيل والإرشاد 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


أكثر من غيرهم من ذوي المعدلاات التراكمية الأعلى؛وذلك لآنهم يميلون في ضوء النتائج 
المنخفضة التي قد يحصلون عليها في الفصول الدراسية السابقة إلى كثرة عمليات السيحب 
والإضافة والتعديل في استمارة التسجيل؛ من اجل البحث عن اعضاء هيئة التدريس الذين 
يعتقدون بأنهم يراعون ظروفهم في المساقات التي يسجلون فيهاء أو التسجيل مع زملاء 
لهم من ذو المعدلات التراكمية العالية تهيداً للاستفادة من عاداتهم الدراسية ومناقشاتهم 
الثرية. 

أما عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين ذوي المعدلات الأخرىء فريا يعود إلى عدم 
استخدام مثل هذه الأساليب من جانبهم خلال عملية التسجيل. 
ج. النتائج المتعلقة بآثر الجنس في المشكلات الإرشادية الأكادمية الناجمة عن أخطاء الطلبة 
والجدول الدراسي: 

لقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات طلبة جامعة 
الإسراء الخاصة 7 استبانة مشكلات الإرشاد الأكاديمى حسب جنسهم» كما تم استخدام 
اختبار (ت»» لاختبار دلالة الفرق بين الططلاب والطالبات 2 متوسطات استجاباتهم على 
فقرات المشكلات المتعلقة باخطاء الطلبة» وتلك المتعلقة بالجدول الدراسي. والجدول رقم 
)١١(‏ يظهر هذه النتائج 

الجدول رقم (؟١)‏ 
الخاصة # المشكلات المتعلقة باخطاء الطلبة والجدول الدراسي وعلى الدرجة الكلياة 


تنب الطاكفت الطالاب الطاليات 
جسن ٍ 00 توى 
المتوسط | الانحراف المتوسط | الانحراف | قيمة (ت) اللارة 
أخطاء ا لطلية لك كن ار 90 0006 كثرة لقره 
اخطاء وضع الجدول الدراسي ان ولارء 6 ؤلار* ١‏ ه, 
الدرجة الكلية 50 ملارء* /ا0 ب" 1 1و ٠*1‏ 


ويظهر الجدول رقم )١7(‏ عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات الطلاب» 
ومتوسط درجات الطالبات على الفقرات المتعلقة باخطاء الطلبة» وتلك المتعلقة بالجدول 
الدراسي» وعلى الدرجة الكلية» كل على حدة. فقد كانت قيم (ت) المحسوبة (2005) » 
(لاكوكء (ثلوه »٠‏ لمجالات تلك المشكلات على الترتيب» وهي قيم ليست دالة إحصائيا 
عند مستويات الدلالة 1579و )عدوزة 65 »45750 )٠‏ وعلى الترتيب أيضا. 

وفك تفقسير مده الفعة يان الانظيلة والععلييات الخاضة يعملية السجيل ..واحلة 


ومطبقة على الطلبة بصرف النظر عن جنسهم. كما أن الجدول الدراسي تتحكم في وضعه 
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وتعديله وإغلاق عدد من الشُعَب وفتح أخرىء الفئات الأكادبمية في الكليات والاقسام 
من ناحية؛ وموظفو القبول والتسجيل من ناحية ثانية» وأن عملية الإرشاد الأكادكي التي 

تدم داخل الاقسام والكليات تعاني من مشكلات كثيرة يقع الطلبة تحت ظلهاء وأن اخطاء 
موظفي القبول والتسجيل تعمم على الطلبة كافة» وأن عدم الانتقال إلى التسجيل الإلكتروني 
عبر شبكة الإنترنت الذي يسمح للطالب نفسه كي يختار المادة الدراسية التي يريد» وعضو 
هيئة التدريس الذي يرغب في الاستفادة منه» والوقت الذي يناسبه» ما لم يتعارض ذلك 
مع العدد المسموح به مع إيجاد الإنترنت للبدائل الأخرىء فإن هذه المشكلات ستبقى 
والاخطاء سوف شكررسواء من قبل الطلاب أو الطالبات؛ 

وقد اختلفت نتائج الدراسة الحالية فيما يتعلق .متغير الجنس عن بعض نتائج دراسة 
(1983 ,113:02) التي اشارت إلى وجود اختلاف في المشكلات الإر شادية التي تواجه الطلبة 
حسب متغير الجنس والمستوى الدراسي ومكان الإقامة . كما اختلفت هذه النتائج أيضاً مع 

ما توصلت إليه دراسة البيلاوي ورفاقه»(0٠953١)‏ من وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطلبة من الجنسين ولصالح الذكور بالنسبة لمجال وضوح الإرشاد الاكاديمي ووظائفه» 
ولصالح الإناث بالنسبة لمشكلات التسجيل هما فيها الجدول الدراسي. 

وتفاوتت هذه النتيجة أيضاً مع نتائج دراسة المرسي )١131(‏ التي كانت الفروق لصالح 
الطالبات بالنسبة لحاجاتهن للارشاد الاكاديمي» مع دراسة محمد (ه 4 )١‏ التي ابدى الطلااب 
الذكور اتجاهاً إيجابياً أكثر من الطالبات نحو دور الإرشاد الأكاديمي في حل مشكلاتهم» 
ومع دراسة الصمادي والطحان )١517(‏ التي كشفت عن وجود فروق دالة إحصائيا بين 
الطلبة تبعا لمتغير الجنس في الحاجات الإرشادية الأكادعية لهم ومع دراسة ال مشرف ( 
٠‏ التي أظهرت وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في مشكلات الإرشاد 
الأكاديمي والقيمي» وأن الذكور يعانون من هذه المشكلات أكثر من الإناث» ومع دراسة 
ا م 0 
الإرشادية. 

وفي الوقت نفسه؛ اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة العاجر )١191(‏ التي 
كشفت عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث من الطلبة في إدراك 
مشكلات التسجيل الجامعي» ومع نتائج دراسة أسعد )5٠٠+(‏ التي أوضحت عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0٠5(‏ بين مشكلات التسجيل» » تعزى 
لمتغير جنس الطلبة أو أعضاء هيئة التدريس أو العاملين في دائرة القبول والتسجيل. 


توصيات الدراسة 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية» فإنه يمكن التوصية بالاتي: 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


.١‏ عقد دورات أو لقاءات فصلية يشترك فيها جميع أعضاء هيئة التدريس في الجامعة ويتم 
فيها تناول مهام المرشد الأكاديمي على يد أساتذة ذوي خبرة طويلة في هذا المجال» مع 
التطرق للاخطاء التي يقع فيها الطلبة تارة والمرشدون الأكادكيون تارة أخرى. 
”. نطبيق نظام التسجيل الإلكتروني عن طريق الحاسوب وشبكة الإنترنت» بحيث يستطيع 
الطلبة التسجيل وهم في المنازل أو من مقاهي الإنترنت أو من داخل مختبرات الحاسوب في 
الجامعة بعد تدريبهم على ذلك» حتى يتم التخلص من كثير من الاخطاء التي يقعون فيها أو 
يتم التخفيف من حدتها على الأقل. 
١‏ . وضع دليل لعملية الإرشاد الأكاديمي من جانب ذوي الخبرة من أعضاء هيئة التدريس» 
بحيث يتم توزيعه على الأكاديميين في الجامعة» ومن أجل الالتزام به خلال عملية الإرشاد 
الاكاديمي في كل فصل دراسي 

4د الس الريخ لين أعث اعون دوين شن القنس الاق وبين لبان اللعيكة فى 
الكلية الواحدة» وبين عمادات الكليات المختلفة عند وضع الجداول الدراسية» وذلك عن 
طريق عقد لقاءات ومناقشات بينهم» بحيث تأخذ عملية وضع الجدول الدراسي الوقت 
الكافي» وتم مراجعتها بدقة؛ بعد أخذ آراء الطلبة في المقررات التي يرغبون في دراستها في 
الفصول القادمة حيث يتم أخذها بالحسبان» بعد التشاور المستمر والتنسيق المتواصل مع 
دائرة القبول والتسجيل. 
: . أخذ رغبات طلبة السنة الاخيرة عند وضع الجدول الدراسي عن طريق توزيع استبانة 
تركز فقراتها على رغباتهم في طرح المواد التي تفيدهم في خططهم الاكاديمية» وذلك لاغراض 
التخرجء وحتى لا يؤدي عدم تلبية ذلك الطلب إلى وقوع الطلبة في الاخطاء. 
5. عدم التسرع في إغلاق الشُعَب في الايام الاولى من التسجيل» بل يتم إفساح المجال حتى 
نهاية فترة التسجيل. 


المراجع 

عله إناصر محمود ٠٠07(‏ 9). مشكلات التسجيل في الجامعات الفلسطينية من وجهة نظر الطلبة 
واعضاء هيئة التدريس. اطروحة ماجستير غير منشورة» جامعة النجاح الوطنية» نابلس/ 
فلسطين. 


ال مشرفء فريدة عبد الوهاب .25٠٠١(‏ مشكلات طلبة جامعة صنعاء وحاجاتهم 
الارشادية: دراسة استطلاعية. المجلة التربوية, 5 5(١‏ ه)2 ١1/١‏ -ه١٠5.‏ 


البلداري: عية الخميدك :49+ 4): الأشاليب الإحصائية التطبيقية. عمان: دار الشروق. 


البيلاوي» حسن ورفاقه .)١3430(‏ الإرشاد الاكاديمي في جامعة قطر: واقعه ومشكلاته. جامعة 
قطر: من منشورات مركز البحوث التربوية. 
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الجلاد» د مشكلات طلبة معلم مجال التربية الاسلامية. مجلة الأستاذ 
)0 هم كر 


الصمادي» 55 ومحمد الطحان .)١9957(‏ دراسة الحاجات الارشادية لطلبة جامعة 
الامارات مجلة أبحاث اليرموك/سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية؛ ))5(١8‏ اك-ه؟,. 


الطحان» محمد» وسهام أبوعيطة(١‏ 50). الحاجات الارشادية لدى طلبة الجامعة الهاشمية. 
مجلة دراسات/العلوم التربوية» .١ 55-1١75 20١259‏ 


العاجر» فؤّاد علي .)١991(‏ مشكلاات التسجيل في الجامعة الإسلامية من وجهة نظر 
الطلبة. مجلة التقويم والقياس النفسي والتربوي, :)٠١(‏ 194-1518 7. 

محمد» يوسف عبد الفتاح .)١31325(‏ اتحاهات بعض طلاب جامعة الإامارات نحو الارشاد 
الاكاديمي وعلاقتها بتوافقهم الدراسي. مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطرء 8(5)» 
عون( ١‏ 1 

المرسي» محمد .)١9517(‏ دراسة مسحية مقارنة لاهم مشكلات طلاب وطالبات الكليات 
المتوسطة في سلطنة عمان. مجلة الإرشاد النفسي, .١7 5-1١١9 ,)١(١‏ 


مسعود» مسعود موسى .)١9957(‏ واقع الإرشاد الأكاديمي وحاجاته التطويرية في جامعة بيرزيت. 
اطروحة ماجستير غير منشورة» جامعة بيرزيت» رام الله/فلسطين. 


01 50111665 01 127621017 1ه أتعمطمه10ء067 عط]' .(1992) 2 ,الاعم ةلاطا عع .ل ,رعوءطع11 
.27-40 ,(8)2 ,1011261012 لامع خدمم1ء227ل صذ عستطعدوع]1' 0ه اع توعدع1]1 .ددعند 


601162610131 617612118 01 17211121101 طلث :111ع 71576 560106215 عط 1 ' .(1.)1997 .ك4 رعممط 
5 101556112610 .”عا للتاكم] لدع تصطعع]' م01 غه وعع71ء5 320 ممع 10م 
.5 (58)10 ,2[1-4 1111:2210 


ع01168ه 12 5ططع101م ع0طاأمعدع1م 01 5676117 ع28اقوع1ع1[2 .(1997) .8.5 ,لملكلتقطد 
10510712212 2120 0111251111:8) 011132101 .10016 تاعوم1ء لخ :5 1عامعه ع طتاء5طتامء 
.2272-4 ,(75)4 


11ل 77ت11 .011©261012)© 2ل 16250101115 5121511221 01 5اأتطاعطه1آ .(2003) .0 رع ملمعط 1" 
./2107) 11551285طناظ جنوك ع (ع1111 امل 


20 5106215 ,10112110177 ,0113112116615© 51112511185 كططاع01 .(1983) .0 ,1500ل" 
.(244200 .10 را )181510) .م تلتاععطتامء 10 ععكنقكء غدعتدءع0111 ددم كعمد 
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مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية 
للصف الرابع الاساسي 4 الاردن 


د محمد سليمان جوارته 
قسم المناهج والتدريس- كلية العلوم التربوية 
الجامعة الهاشمية 
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مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف 
الرابع الاساسي 2 الاردن 


د محمد سليمان جوارنه 


الجامعة الهاشمية 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف 
الرابع الأساسي في الاردن: وتحديد أثر الجنس في درجة القراءة. بالاضافة إلى معرفة 
ترتيب النصوص حسب درجة قراءتها في الكتاب. ولتحقيق هدف الدراسة؛ قم إعداد أربعة 
اخقيارات كفنة “بأسلوب علوة" (1:0213©) :من موضوعان مختلفة في الكقاب المقون 
لقياس قراءته. ووزعت الاختبارات على عينة عشوائتية مكونة من )٠١٠(‏ طالب وطالبة في 
مدارس تربية الزرقاء الاولى. وقد أظهرت نتائج الدراسة ان أداء الطلبة في مستوى قراءة 
الككاب كائث ضمن المتكوي الأخباطي» ووكون فروق ذات دلالة إخضائية بين تارحة 
قراءة الكتاب تبعاً لاختلاف الجنس ولصالح الإناث: وإلى أن النصوص القرائية في الكتاب 
ليست متدرجة وفق درجة قراءتها. 


الكلمات المفتاحية: مستوى القراءة, كتاب التربية الاجتماعية والوطنية: الصف الرابع الاساسي. 


* تاريخ تسلم البحث:7؟5/9/5١٠١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:١؟/‏ 1//0١٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


1 5013111 320 52610221 عطا 1ه اعمععط بواتللأطملدء؟]1 
01ل 12 5610115 ع01:20) طاعتده"آ عط عدمددحى ]001)عء1' 


لع 2210ل .5ك 20 تستتسحطه31 ندرا 
17ناعة1] وععمع501 00021 2عتلظ عط 1" 
1176151 عالمتعطمقط عط 1' 


01 


8200021 01 1اعلاع1 111طه20ع1 عمتحمتت]عاعل م1 705 5601037 عطا 01 ع05م1لام عط 1' 
12 5غخطع56010 ع220ع طتتناه1 عطلا عتدممطة ع1اههط5 ع1 مدع تلظ 121ء50 ممه 
00 أناعا لة باعلاع1 اللاطه20ع1 عطا ده تعلمعع 01 أععلاء عط عنزمامعء كه لاع 25 
لاع 01111 01 ذاأوعا ع2م1ء تتنا10 .00[1ط زعا عطا ما اعلاع1 :111طه0د2ع1 15 ما عمتل1مء26 
دأوع] عوع'1' .1ع2ع1 11137طة20ع1 عط عكتاقهع12 10 مدا أع5 عناع17 00[2طء:ع] عطا 01 وع1م0] 
0 2]5ع5610 ع21جطع1 0ه علممط (300) 01 عامتصدد دمملمةة د نز لعاناطتائتل عنرعىر 
5الناوع :560103 عط" .26102ع نال 01 عنه1ماءع011[آ 221502 أوك 01 15[م0مطءد أمعى ]011 
>600[1<ع] عط 01 1ع9ع1 9 1[[طه0دع1 عغطا ا ععمه متام لمعم *5أمعل0ناد أقطا لعلدعرع1 
أاعلاع1 7 1[اطه0هع1 عطا حا دععمع 012 أمدع21ع51 عتء:17 عناعطا ركه لاع 35 ,10137 5735 
95 ه11 .كاطع5]010 علقططع] عطا 01 13801 ا بتعلطعع م1 عندل ع001ءاعا عطا 01 
5 503160 ]2م7761 21600[16<ع] عطا مآ ذاءاعا عمتلدع؟ عغطا غقطا لع1موعلاع1 2150 
أء7ع] 'إاللاطهلدع1 عطا 16 


ع520 101115 ,عأه60ا<ء] 2ملأدعتتلء 50191 320 22610021 ,عستلدع؟ 01 أعتعا :70105 تو ك1 
65 00ء5 
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مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية د محمد جوارنه 


مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف 
الرابع الاساسي 2 الاردن 


د محمد سليمان جوارنه 
قسم المناهج والتدريس- كلية العلوم التربوية 
الجامعة الهاشمية 


مقدمة 

تمثل المناهج التربوية الحديثة محوراً هاماً في العملية التعليمية التعلمية» لآنها انعكاس وتحسيد 
لمضمون تلك العملية» فهي بشكلها وتحديداتها المتسارعة في ظل المجتمع التكنولوجي 
وعصر الثورة المعرفية؛ تهدف إلى مواكبة احتياجات الطلبة وميولهم واتجاهاتهم وقدراتهم 
المتجددة؛ واحتياجات مجتمعاتهم» وهي ايضا الاداة الفاعلة لإصلاح نظام التربية والتعليم 
وتحديده وتطويره؛ بغية تحقيق الاهداف والنتاجات التربوية المنشودة. 

وما أن الكتاب المدرسي ترجمة وانعكاسٌ لجزء ء أساسي من محتوى تلك المناهج فهو من 
أهم أدواتهاة و انحن مدخلات النظام التعليمي» وأكثر المصادر التعليمية المتداولة والمؤثرة في 
الموقف التعليمي التعلمي» وهو الوعاء الذي يحعدي عدوا هاما عم درق الكادة التعليبة 
التي تترجم أهداف المناهج, ؛ وأدواته التنفيذية (السويدي والخليلي» /1 »؛ ص5١).‏ 
ولهذا يحظى الكتاب المدرسي باهنينة بالغة للطالب والمعلم على حد سواءء فهو منهل 
الطالب لمعلوماته ومعارفه وقيمه واتحاهاته ومهاراته» وهو الاساس الذي يستمد منه المعلم 
عناصر درسه المعرفية» واختيار طرق واساليب التدريسء والوسائل التعليمية التعلمية المناسبة 
(إسماعيل»549١؛‏ ص 5). وتنجلى أهمية الكتاب المدرسي كذلك باعتباره من أهم وسائل 
تعليم اللغة بصفة عامة» وتعليم القراءة بصفة خاصة (حبيب الله»1517١»‏ ص4 7). 

ويرى اللقاني وزملاؤٌه ,١3140(‏ ص3١١)‏ ان الكتاب المدرسي من خلال محتواه يعمل 
على تنمية مهارات عديدة كمهارة استنتاج الحقائق» والنقد, والتحليلء والمقارنة» والتقويم, 
ويظهر ذلك بشكل واضح عندما يكلف المعلم طلابه قراءة أحد نصوص الكتاب؛ لاستنباط 
الحقائق ونقدها ومقارنتها مع ما تعلموه من مصادر التعلم الاخرى. وتنفق أهداف التربية 
الاجتماعية من خلال مناهجها وكتبها المدرسية مع الأهداف العامة للتربية في جميع مراحل 
التعليم في تنمية المهارات المختلفة لدى الطلبة» وإكسابهم مهارات عديدة مثل: مهارات 
القراءة» والفهم؛ والاستيعاب» والتحليل؛ والمهارات الاجتماعية» والشخصية:؛ والعقلية؛ 


مستوياتها المختلفة (سعادة»9/5١»‏ ص0 .)١9‏ 
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ومن هذا النظلق قمد #تيح التزية الالحباعية كفيريها مم كني الوك الذوانبية الاخر 
الإطار المرجعي والمصدر المباشر الذي يتضمن محتواها المعرفة الاجتماعية والظواهر الطبيعية 
والبشرية» والاتجاهات والقيم ومهارات القراءة والعمل والبحث والاستقصاء والتحليل» 
والمهارات العقلية المختلفة» والقضايا الجدلية المعاصرة (43م ,1977 ,بعاعصناه:ة[). 

هذا وقد قام المجلس الوطني للدراسات والتربية الاجتماعية (71055) في الولايات 
المتحدة الامريكية بتقسيم المهارات الخاصة التي تسعى الدراسات والربية الا الاجتماعية إلى 
تنميتها وإكسابها الطلبة إلى ثلاث مجموعات من بينها: مهارات القراءة التي تتضمن: الفهم؛ 
والاستيعاب» ومعدل السرعة في القراءة (مرعي وأبو شيخة» 65 ص075١1).‏ 

وجاءت الخطوط العريضة لكتب التربية الاجتماعية والوطنية البرسلة الأساية 5 
الأردن لتؤكد ضرورة تضمين هذه الكتب محتوى معرفياً بننصوص وقراءات مختلفة» لتثير 
قدرات الطلبة وتفكيرهم» وتدربهم على فهم المادة وتحليلها ومناقشتهاء ومحاكمتها من 
خلال المحتوى وتلك النصوص القرائية (وزارة التربية والتعليم؛ ١8‏ ص 05 .)١‏ ولما 
كانت الكتب المدرسية من أكثر الوسائل التربوية أهمية» وتأثيراً في النشع» فإن الآمر يستدعي 
استمرارية تقوبمهاء لتكون ملائمة لنضج الطلبة» ومستوياتهم» وقدراتهم اللغوية والعقلية؛ 
ولتتمكن المؤسسات ذات العلاقة من الحكم على مدى مناسبة قراءتها لمستويات الطلبة 
(حبيب الله /51١»ء‏ ص5١).‏ 

هذا وتعد القراءة نتاج تفاعل القارئ مع المادة المقروءة» ومدى التوافق بينهما. وعلى الرغم 

من اختلااف الباحثين حول تعريفها فأنهم يتفقون على أنها مناسبة المادة المقروءة للقارئ من 
حيث السهولة أو الصعوبة) وماق قااذة انس قرا واانسنة إل كله قموية الطدة الرن 
أعدت لهم الأهر الذي يجعلهم أكثر اتدسائحا و اعكماما بالنص» مما يؤدي إلى نحاح عملية 
الاتصال والتفاعل بين القارئ والمادة المقروءة. 

ونظرا لأعينية قراءة كنب التريبة الاجتماعية) ققد اريك يعض الدراشناف للكشق عن 
مستوى قراءتهاء وفي هذا الإطار قام ويت (1987 ,17/811) بدراسة هدفت إلى تقدير مقروئية 
كتب العلوم واللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية المقررة لطلبة الصف الرابع والخامس 
والسادس الابتدائي المسجلين في المدرسة البحثية التطويرية في جامعة فلوريدا في الولايات 
المتحدة الامريكية . ولقياس مستوى قراءة الكتب» استخدمت الدراسة اختبار الثدمةباساوية 
كلوز حيث أظهرت نتائج الدراسة وجود اختلاف دال إحصائياً بين مستويات القراءة 
لكتب الصفين الرابع والخامس دون الصف السادس» وإلى ان كتاب الدراسات الاجتماعية 
للك الك يرا الك ارام وحصي وان اكثر من (50/) من الطلبة كانوا 

في المستوى الإحباطي في الكتب الثلاثة عينة الدراسة. 

وفي دراسة أخرق أجراها اير (عنقش) المشار إليها في كلير (1984 ,ع12131). هدفت إلى 
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معرفة مدى فهم المادة القرائية في كتب التاريخ في المدارس الابتدائية في ولاية ميتشجان 
الامريكية من قبل التلاميذء أظهرت نتائجها أن قراءة نصوص تلك الكتب في أغلبيتها تقع 
فوق مستوى تلاميذ المرحلة الابتدائية» وكانت النتائج أفضل عندما تم تبسيط تلك الفقرات» 
كما أظهرت نتائج الدراسة أن قدرا كبيراً من المادة التاريخية الموجودة في تلك الكتب صعبة 
حتى لطلبة المرحلة الثانوية. 
وبهدف معرفة مدى استيعاب الطلبة وفهمهم لنصوص كتب الدراسات الاجتماعية؛ 
اجرت الباحثتان بيك وميكون (241612601/0,1991 © عاء866) دراسة لتحليل كتب 
الدراسات الاجتماعية» أظهرت نتائجها أن نصوص هذه الكتب كانت ضعيفة» ويعاني 
الطلبة من عدم القدرة على فهمها واستيعابها وقد فسرت الباحثتان هذه النتيجة بعدم اتباع 
طريقة منهجية صحيحة في تأليف تلك الكتب. 

اهأ الدراسة التي أخرتها كل فق أجديو ري وخانا (1992 ,همصقطكا ع تتمطتمعم) 
فقد هدفت إلى قياس قراءة الكتب المدر سية من خلال تقويم كتاب الدراسات الاجتماعية 
على عينة من الطلبة حجمها ٠ .٠(‏ طالباً وطالبة» تتراوح أعمارهم بين (4 )١5 -١‏ سنة» 
حيث تم اختيار نصين من الكتاب؛ إحدهما من البداية والاخر من النهاية؛ وأظهرت نتائج 
الدراسة أن مستوى قراءة النص الأول تقع في المستوى التعليمي» أما النص الثاني فيقع في 
المستوى الإحباطي. وارجعت الباحثتان صعوبة النص الثاني إلى موقع النص في الكتاب» 
وكثافة الافكار في النصء وكثرة القراءات الصعبة والمفاهيم المجردة» وإلى بعد محتوى النص 
عن خلفية الطلبة العلمية. 

كما أجرى الشقران )١1957(‏ دراسة هدفت إلى تحليل وتقويم كتاب التربية الاجتماعية 
والوطنية للصف الخامس الاساسي في الاردن» حيث ركزت الدراسة على الاجابة عن 
عنسة أسعلة من ضملها ععرفة مستوئ قرانة الكتاب» وللاجاية عن هذا السوال المتغلق 
بقراءة الكتاب. استخدمت الدراسة اختبار التدمة (كلوز)» حيث كشفت نتائج الدراسة أن 
الكتاب يحتوي على حقائق واستنتاجات المؤلف وتعريفاته» ولا يسمح للطالب بالمشاركة» 
ويضع ما نسبته )/07٠(‏ من الطلبة في المستوى الاحباطي» و(١٠١/)‏ منهم في مستوى التعلم 
الذاتي دون مساعدة المعلم. 

وقامت الرفاعي (4:. 6 بدراسة هدفت إلى معرفة مستوى قراءة كتب الدراسات 
الاجتماعية للصف الأول الثانوي وأثرها في تحصيل الطلبة» واعدك الدرابة الخبار كلوز 
لمعرفة مستوى قراءة الكتب» وذلك باختيار ثلاثة نصوص عشوائية من كل كتاب» حيث تم 
تطبيقها على عينة مكونة من )٠٠١(‏ طالب وطالبة يدرسون هذه الكتب» وأشارت نتائج 
الدراسة إلى ان مستوى قراءة الطلبة في كتاب تاريخ الاردن المعاصر كانت في المستوى 
الإحباطي» بينما كانت في كتاب الجغرافيا الاقتصادية في المستوى التعليمي» » كما أشارت 
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النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات معدلات تحصيل أفراد عينة الدراسة 
تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث؛ ولمستوى القراءة ولصالح مستوى القراءة المستقل. 

ومن خلال عرض الباحث للدراسات السابقة يتبين ان هناك اهمية لدراسة مستوى 
قراءة كتب الدراسات والتربية الاجتماعية والوطنية في جميع المراحل الدراسية. ويتضح 
من الدراسات السابقة أيضاً اعتماد كثير منها على اختبار التدمة (أسلوب كلوز) لقياس قراءة 
كتب الدراسات والتربية الاجتماعية والوطنية» وهو الكسلريي نفسه الذي استخدمته هذه 
الدراسة الحالية. أما الفرق بين هذه الدراسة وسابقاتها فيتمئل في أنها تناولت مستوى قراءة» 
ومعرفلاما إذا كانت تويحد فروقايين اللدكور والآناث في سقوى القراءة» ومعرفة تدرج 
النصوص العلمية حسب موقعها في الكتاب في ضوء درجة قراءتهاء وهذا ما لم تبحثه أي 
من الدراسات السابقة الذكر. 

واستناداً لما سبق ذكره وبالرغم مما حققته وزارة التربية والتعليم الاردنية من إنحازات في 
محال التعليم بجميع مستوياته» وحرصا منها على جعل التعليم مواكبا لمستجدات الحياة 
في هذا العالم» وإزاء ما أكدته بعض الدراسات ذات العلاقة (ابو حلو» ١9/85‏ » صه"؛ 
الشماللي »١9195‏ ص١١)»‏ من قصور في بعض مناهج التربية الاجتماعية وكتبهاء الأمر 
الذي يستدعي تقويم كتبها بين الفترة والاخرى للوصول بها إلى مستوى عال من الجودة؛ 
لتحقيق أفضل النتاجات المرغوب فيهاء وحتى تكون هذه الكتب كذلك فإنه ل بد من تقديم 
نصوص في مستوى فهم الطلبة» ولن يتحقق ذلك إلا باتباع الاساليب التربوية الحديئة في 
تقويم المواد المقررة» وفي مقدمتها قياس مستوى قراءة هذه الكتب» ومنها كتاب التربية 
الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الاساسي في الاردن. وعليه» فإن هذا الكتاب باعتباره 
أحد الكتب الجديدة لعام )7٠٠(‏ والمنبثقة عن توجهات التطوير التربوي بتأليف الكتب 
المدرسية في الاردن» ما يستدعي إجراء دراسة تقويية لقراءته» ولاعطاء صورة عن واقعه 
بغرض تحسينه وتطويره وهذا ما دفع الباحث للقيام بهذه الدراسة. 


مشكلة الدراسة 

تعل القراءة أداة المعرفة للانسان قدعاً وعنيناً: فهو يحصل بها المعلومات» وينقل عن 
طريقها الانكان وينتقى يها عفائق الكر ذه ووعيك من خلالها ازيث الالتعيال» وهى من 
وسائل التعبير والتفكير والاستماع» وقضاء وقت الفراغ (مقداديء والزعبي» 5 .)5٠١‏ 

ولقدأظهرت نتائجعدةدراسات أجريت حول القراءة (والتل»؟ ١99‏ ؛ ومقدادي»19917؛ 
ومقدادي والزعبي» ؟ 450 والرفاعي»؟ ٠‏ 5؛ ,031131آ عك1ء8 512 :1990 ,102171502 
0 )أن ضعف الطلبة في قراءة المواد الدراسية قد أثر بوضوح في تحصيل الطلبة» وفي ضعف 
قدرتهم على استرجاع المعلومات التي قرأوها في تلك الكتب» ومن أجل أن يؤدي الكتاب 
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المدرسي وظيفته حرص الباحثون على وضع معايير للحكم عليه» في شكله ومضمونه؛ 
بهدف بنائه على أسس تربوية وفنية سليمة ترتبط ارتباطاً وثيقا بأهداف المناهج. ومن هذه 
المعايير» مدى ملائمة نصوصه لقدرات الطلبة القرائية. إلا أن هذا المعيار لم يلق اهتماماً علميا 
من قبل مؤلفي كتب التربية الاجتماعية» حيث لاحظ الباحث أن جل اهتمامهم في تأليف 
هذه الكتب ينصب على المادة العلمية ذاتها. من حيث الصحة العلمية والاثراء العلمي» دون 
الإشارة في مقدمة تلك الكتب إلى مستوى صعوبة المادة العلمية المقدمة للطلبة في ضوء 
مستواهم اللغوي» وميولهم نحو تلك المواد العلمية» ولم يجر التغبت من هذا المعيار بطريقة 
موضوعية ملائمة لقياس قراءة» فضلاً عن الإشارة هنا إلى أن الدول المتقدمة يندر فيها أن 
يقدم الكتاب المدرسى للطلبة دون وثيقة تقدمها جهة النشر تحدد فيها مستوى قراءة الكتاب 
(2683 ,1984 بعنهل1). 

ولا كان كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الأساسي في الآردن لعام 
)39٠٠0(‏ من الكتب التي طورتها وزارة التربية والتعليم» فإن هذا الكتاب يستدعي تقوعه 
بإجراء مثل هذه الدراسة العلمية لمعرفة مستوى قراءته للطلبة» للوقوف على درجة ملاءمته 
لهم ومدى مواكبته لمعايير الكتب المنهجية» وهذا ما حاولت هذه الدراسة القيام به من 
خلال الإجابة عن اسئلة الدراسة التالية. 


أسئلة الدراسة 

-١‏ ما مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الآساسي في الأردن؟ 
؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإاناث في درجاتهم على اختبارات 
التدمة- أوع1' ع0102؟ 

*- ما مدى تدرج النصوص العلمية في كتاب التربية الاجتماعية والوطنية المقرر على طلبة 
الصف الراب سان سس توندها ىن لانن ل ترد و1 انها 


أهمية الدراسة 

تتضح أهمية هذه الدراسة في: 

- تقديم معايبر واساليب علمية دقيقة لمؤلفي كتب التربية الاجتماعية لتحديد مستوى 
قراءتها. 

- انسجامها مع مشاريع التقوم والتطوير المستمرين للمناهج والكتب المدرسية في جميع 
المراحل الدراسية في الاردن» للوصول إلى أفضل النتتاجات المنشودة. 

- حاجة المكتبة العربية إلى مثل هذه الموضوعات.ء لا سيما أن الدراسات في هذا المجال قليلة 
وبحاجة إلى مزيد من البحث. 
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- مساعدة مؤلفي كتب التربية الاجتماعية ومطوريها على معرفة مستوى القراءة» وأهميتهاء 
وأساليب قياسها قبل إقرارها وتعميمها على الطلبة. 

- تقدم أساساً موضوعياً للحكم على مدى ملائمة نصوص هذا الكتاب لمستويات الطلبة. 
- تشجيع الباحثين للقيام بابحاث ودراسات حول القراءة في المواد والمراحل الدراسية 
وكتغيرات مختلفة. 


مصطلحات الدراسة 

القراءة: الدرجة النسبية لصعوبة النصوص القرائية التي يواجهها الطالب في فهمه لمضمونها 
كما يقيسهنا اختبار العم (اختبار كلوز). ْ ْ 

اختبار التتمة : تقديم نص من النصوص القرائية للطالب» حذفت منه الكلمة السابعة» ثم 
يطلب منه ان يخمن تلك الكلمات المحذوفة» ويمثل مجموعا من الإاجابات الصحيحة مؤشرا 
لدرجة قراءة النص. 

درجة قراءة؛: وهي متوسط الاستجابات الصحيحة للطالاب والطالبات في اختبار التتمة. 
مستوى القراءة: يتحدد في ضوء مدى استيعاب الطالب للنصوص المقروءة» وفنا لدربحاتة 
فى اختبار التتمة» ويتكون من ثلاثة مستويات متدرجة هى: 

أ- المستوى الإحباطي: وهو المستوى الذي يعجز فيه الطالب عن قراءة النص واستيعابه» 
حتى بمساعدة المعلم» ويتحدد بحصول الطالب على درجة تقدر بأقل من ٠‏ 4/ في اختبار 
التتمة. 

ب المستوى التعليمي: وهو المستوى الذي يستطيع عنده الظالب أن يقرا النص ويستوعبه 
مساعدة من المعلم؛ ويتحدد بحصول الطالب على درجة تقدر بين /5٠0 -/5 ٠‏ في اختبار 
التتمة. 

اوح المستوى المستقل: وهو المستوى الذي يستطيع عنده الطالب قراءة النص واستيعابه 
جيا .تيدر بس ساق الور اج سدس لالس رطا رك ب 
في اختبار التدمة. 

كتاب التربية الاجتماعية والوطنية: هو الكتاب الذي أقرته وزارة التربية والتعليم في 
الاردن» ٠٠١7/7٠٠5‏ على طلاب الصف الرابع الأساسي. 


حدود الدراسة 

تتحدد الدراسة الحالية فى: 
- أربعة نصوص من كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف الرابع الأساسيء تم اختيارها 
عشوائياً. 
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- المدارس الاساسية التابعة لتربية محافظة الزرقاء الآولى للعام الدراسي 0 7 للا ا 0 
وخديدا طلااب الصف ف الرابع الاساسي بهذه المحافظة. 
- اختبارات التتمة الاربعة باسلوب كلوز لقياس قراءة الكتاب. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 

اتبع الباحث في دراسته المنهج الوصفي (المسحي) القائم على وصف الظاهرة كما هي» 
وذلك من خلال رصد وتحليل واقع المشكلة البحثية المطروحة» باستخدام اختبار التتمة 
باسلوب كلوز (1656 01026) لمعرفة مستوى قراءة ذلك الكتاب. 


م ل 0 

الزرقاء الأول في الأردت. الله لني ه. 3 7 ا 

القورات الدراسية الأساسية في الصفوف 3 الأول وتسافرة د وإرشاد من 
قبل المعلم والأهالي؛ والتي تجعله قادرا على القراءة والفهم والاستيعاب؛ كما انا الضيف 

الرابع الاساسي هو بداية مرحلة التعليم الاساسي والتي من خلالها يندأ الطالب بالاشلؤل 

0 على نفسه ف عمليات 0 الأساسية ارم انه لما 2 وقد 1 

للاناث, 0 ل ا 


النصوص العلمية موضع الدراسة 

هي جميع النصوص العلمية في كتاب التربية الاجتماعية والوطنية المقرر على طلبة الصف 
الرابع الاساسي في الاردن للسنة الدراسية »)27٠١57/7٠٠١5(‏ وهو من الكتب المطورة التي 
قررتها وزارة التربية والتعليم في الاردن على طلبة الصف الرابع الاساسي منذ بداية العام 
الدراسي (٠٠؟050057/5.‏ 

واختار الباحث 8 ظ2ظ «اريعة قضوصر هن الوسدانت زه ؟» 5 5) بواقع نص من 
كل وحدة» كما يتبين من الجدول رقم .)١(‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الجدول رقم )١(‏ 
عينة الدراسة من التصوص العلمية ل كتاب التربية الاجتماعية 
للصف الرايع الاساسي 


رف تا اكه رف بعد | رف تا اكه رف فحاتد 
6 عنوان الذص الوحدة الصفحات | ]6 عنوان النض الوحدة الصفحات 
١‏ الكرة الارضية وخطوط الطول ١‏ اح 0 الثورة العربية الكبرى 5 اا 
ودوائر العرض ومسيرتها 
0 الموارد والبيئة 0 اللو | 4 ليوح البو الارية 5 [4ه-نه 
اداة الدراسة 


استخدم الباحث اختبار التتمة بأسلوب كلوز (01026) (المشار إليه في الشقران» 05) 
تقياسا لتحديد مقر قرانة النصوض 'العلسية الازيحةة وذلك لكوي من افغيل الاساليب 
المتاحة لقياس القراءة» حيث بمتاز بدقة طبيعته البنائية المعتمد على ترتيب الكلمات المحذوفة؛ 
ولآئه يمد يشك] :رئيس على اللقدرة القرائية والفهم, ونظرا لاصف يف هن قرجات 
الصدق والموضوعية» وسهولة تطبيقه» وتوفيره للوقت والجهد. 


خطوات بناء الاختبار وتطبيقه 

قام الباحث بإعداد اختبار التدمة المككون من أربعة اختبارات فرعية» صيغت من أربع 
وحدات من الكنات البالغ مجموع وحداته ست وحدات. حيث تم تطبيق الاختبارين 
الأول والثاني في بداية الفصل الأول من العام الدراسي 5٠٠8©‏ 5١٠٠7م.‏ بينما تم تطبيق 
الاختبارين الثالث والرابع في بداية الفصل الثاني من العام 5٠٠5‏ 5٠٠٠م‏ وذلك حسب 
تعليمات تطبيق اختبار التئمة والتي تنص على ان تكون المادة العلمية جديدة على الممتحنين» 
وتم حذف سابع كلمة من كل نص بغض النظر عن نوعها أو وظيفتهاء وتركت الجملتان 
الاولى والاخيرة من كل نص دون حذف, وذلك لمساعدة الطلبة في تعرف سياق النص» وقد 
بلغ عدد الكلمات المحذوفة (0؟) كلمة في كل نص» كما وضعت في بداية الاختبارات 
مجموعة من التعليمات تتضمن البيانات الاساسية» والهدف من الاختبار» وطريقة الاجابة؛ 
ومثالا لنص علمي مقتبس من أحد موضوعات الكتاب. 


صدق الاختبار 

للتأكد من تمثيل نصوص الاختبارات الأربعة لمجتمع الدراسة من النصوص العلمية في 
الكتاب» ومدى اتساق خطوات بناء الاختبار مع شروط إعداد الاختبارات بصفة عامة» 
واختبارات التتمة بصفة خاصة:؛ تم عرض الاختبارات الاربعة على عدد من المختصين.كناهج 
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لالس لا ل م واتساقها مع شروط 
اختبارات التثمة المعدة لقياس القراءة» مع الاخذ بجميع الملاحظات والإرشادات التي اشاروا 
إليها. 


ثبات الاختبار 
9 التاكد من ثبات الاختبارات الاربعة عن طريق إعادة الاختبار (1-1690-]16591) حيث 
طبق على عينة استطلاعية خارج عينة الدراسة؛ ثم أعيد تطبيقه بعد ثلاثة أسابيع» ونتائج 


الجدول رقم )١(‏ 
معاملات ثبات اختبارات التتمة الاربعة 
رقم النص عنوانالقص معامل الثبات 
١‏ الكرة الارضية وخطوط الطول ودوائر العرض 1 
3 الموارد والبيكة 1 
1 القورة الغربية الكبرى ومسيرته] 7 
3 التعليم ‏ الدولة الاردنية الحديثة 1م 
معامل الثبات الكلي 17 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ أن معامل الثبات الكلي لاختبارات التتمة الأربعة بلغ (,7.) 
وهذا معامل ثبات عال لاختبارات التتمة المستخدمة فى هذه الدراسة لقياس قراءة الكتاب 
قيد البحث. ١‏ 


إجراءات تصحيح الاختبار 
بعد جمع اوراق الاختبارات لجميع افراد عينة الدراسة» تم تصحيحها باعتماد طريقة 
التصحيح المطابقة) والتي تنص على منح درجة واحدة للكلمة الأصلية التي كانت في النص 
قبل حذفهاء وعدم قبول أية كلمة لا تنطابق مع الكلمة الأصلية» حتى وإن كانت مرادفة لها 
في المعنى» كما تم تجاهل الأخطاء الإملائية والنحوية إذا كانت الكلمة التي جاء بها الطالب 
متوافقة مع الكلمة الاصلية؛ وبعد جمع العلامات تم تحويل الملجموع إلى النسب المئوية» 
بحيث كانت الدرجة النهائية لكل اختبار من الاختبارات الاربعة من مئة درجة. 


المعالجة الاحصائية 
3 استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاجابة عن السؤّال الأول 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


والثالث» كما تم استخدام اختبار (ت) للاجابة عن السوّال الثاني. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
نتائج السؤال الاول 


نص هذا السؤال على “ما مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف الرابع 


الاساسي في الاردن؟”. 

للاجابة عن هذا السؤال» تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
أفراد عينة الدراسة على الاختبارات الأريعة حيث جاءت نتائجهم كما هي موضحة في 
الجدول رقم (7). 


الجدول رقم (9) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات افراد عينة الدراسة على 
الاختبارات الاربعة. 


ا عغنوان النصن العدد | المتوسط الحسابي لمستوى القراءة| الانحراف المعياري 
١‏ |الكرة الارضية وخطوط الطول ودوائر العرض | ..؟ م ا 
١‏ االموارد والبيئة 53 00 1 
٠١‏ | الثورة العربية الكبرى ومسيرتها 322 22 01 13 
|التعليم ‏ الدولة الاردنية الحديثة 5 22-0 27 
متوسط المجموع الكلي مكنا ان الي 


يتبين من الجدول رقم () أن جميع اختبارات التدمة لقياس مستوى قراءة النصوص الأربعة 
تقع ضمن المستوى الإحباطي؛ بحصولها على متوسط حسابي كلي بلغ )*.0516٠٠(‏ 
بدسبة فكوية (5 10 1 وبانحراف معياري بلغ (5055). وبذلك يستنتج الباحث من 
نتائج السؤال الأول أن النصوص العلمية في كتاب التربية الاجتماعية والوطنية المقررة على 
طلبة الصف الرابع الاساسي في الآردن تقع في المستوى الإحباطي؛ لآنها أقل من (40./) 
بحسب التعريفات الاجرائية فى هذه الدراسة. 

وتشفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من (الشقران» 4١555‏ الرفاعي» 4١٠؟؛‏ 
7 1991 ,تامع 111 ع عاعه 8) . والتى اكدت نتائجها على ان مستوى قراءة 
الكتب التي بحثتها كانت ضمن المستوى الإحباطي. 

وقد يعزو الباحث سبب ذلك لافتقار القائمين على تأليف الكتاب لمفهوم القراءة» وتقدير 
درجة اهميتها للطلبة» ومدى ملاءمتها لمستواهم» وعدم معرفتهم بالادوات الموضوعية 
اللازمة لقياس مدى ملاءمة نصوص الكتاب للمستوى اللغوي والثقافي للطلبة» ثما ادى 
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إلى استخدام الطلبة بعض المفردات والكلمات البعيدة جداً عن الإجابة الاصلية فضلاً عن 
افتقار المؤلفين إلى دراسات تبين مستوى الطلبة اللغوي والثقافي بشكل عام» ومستواهم 
العلمي والمعرفي بشكل خاص. 

كما يمكن ان يعزي الباحث هذه النتيجة إلى افتقار كثير من الطلبة إلى استراتيجيات معالجة 
المعلومات وتنظيمهاء وفهم المفردات واستيعابهاء وتوظيفها للحصول على الفهم العام 
للنصء ومن ثم تخمين الكلمة المفقودة في النص. كما ان ضعف الطلبة بشكل عام في قواعد 
اللغة العربية (النحو والصرف) وفي معرفة التراكيب اللغوية وسوء استخدام الافعال وحروف 
الجر وغيرهاء هذا قد يكون له اثره في استجاباتهم الخاطئة» فجاءت مستويات القراءة في هذا 
المستوى الإحباطي. 


نتائج السوال الثاني 

نص هذا السؤال على “هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في 
درجاتهم على اختبارات التتمة؟”. ْ 

للاجابة عن هذا السؤال» تم استخراج درجة القراءة للنصوص العلمية على اختبارات التتمة 
الاربعة للذكور والإناث» والتي هي متوسط الاستجابات الصحيحة لافراد عيئة الدراسة في 
اختبارات التتمة الاربعة. . وتم استخدام اختبار (ت) لاختبار الفروق بين متوسطي درجات 
الجنسين في اختبارات التدمة الاربعة» ويبين الجدول رقم (4) نتائج اختبار ات) لبيان الفروق 
بين درجة القراءة للنصوص تبعا لاختلاف الجنس. 


الجدول رقم (1) 
نتائج اختبار (ت) لقياس الفروق بين درجتي القراءة تيعا لاختلاف الجنس 


رقم النص| الجنس | العدد | المتوسط الحسابي درجة القراءة 5 ا قيمة (ت) | مستوى الدلالة 
ذكر | 6/ 20 فكرع؟ | مه كار أققتء 
١‏ أنثى | ١٠١‏ م ا 
ذكر | 6/ 0006 59ر18 | 4ه | لالهر١‏ الى 
١‏ أنثى | ١٠١‏ اك ىر ةا 
5 ذكر | 6/ 00 44" | مه لمكا للالاء, 
انثى | ١١6‏ 522 3 
ذكر | 6/ 0 04,” | مه 0117 در 
م انثى | ١٠6‏ 5717 2 
ذكر | 6/ 2 لوم" | له ات 0 
الكلى لبي 
١‏ انثى | ١١6‏ 517 221 
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يتضح من الجدول رقم (4) أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
)0»05٠(‏ بين درجة قراءة النصوص العلمية في اختبارات التتمة الأربعة تبعاً لاختلاف 
الجنس» ولصالح الإناث حيث بلغت المتوسطات الحسابية للاناث )777٠0٠(‏ بنسبة مئوية 
(7557/) بينما كانت المتوسطات الحسابية للذكور (٠95؟١)‏ بنسبة مئوية (9560؟5/). 

ويعزو الباحث تفوق الإناث على الذكور في اختبارات التتمة الأربعة في هذه الدراسة 

- والتي تعد من الاختبارات اللغوية المتكاملة - إلى أن الإناث - بصورة عامة ‏ يتفوقن 
على الذكور في التحصيل الدراسي بشكل عام نظراً لارتفاع مستوى الإناث في مهارات 
الاستذكار والحفظ واتجحاهاته» وإلى ارتفاع دافعية الإنجاز لدى الإناث في سعيهن لإثبات 
وجودهن (اديبي وعبادة» )١3341‏ » وبسبب ارتفاع مستواهن في مهارات القراءة بشكل 
عام ومهارات القراءة الصامتة بشكل خاص. (المحروس» .)١11١‏ 

ولما كان المجتمع الآردني يعد بطبيعته بجتمعاً محافظاً يقلل من خروج الإناث من المنزل» 
فيقضين معظم أوقاتهن داخله؛ كان ذلك ما يتيح لهن مالا أكبر للقراءة والمطالعة» وينعكس 
إيجابا على تحصيلهن: أما الذكور» فيقضون معظم أوقاتهم خارج ج المنزل ما يؤثر سلبا في 
دراستهم ومهارات القراءة عندهم» ومن ثم تدني مستوى تحصيلهم بشكل عام. 

وقد يعود السبب في ذلك أيضا إلى أن القراءة تستحوذ على اهتمام كبير من قبل الطالبات 
أكثر من الطلاب» ولانها وسيلة التحصيل الاساسية والسيطرة على مهاراتها تتيح لهن التفوق 
في اللغة بشكل خاص» وفي بقية المواد الدراسية بشكل عام وهذا ما أكده (السباعي» ١3/25‏ ) 
ص 9 8) أن الساعات التي تقضيها الطالبات في المطالعة والقراية للرة اكار هن الساعات 
التي يقضيها الطلاب في هذا الخصوص 

ويرجع الباحك هذه الننيجة كذلك إل تفوق الإنات على اكور في الغ العربية يشبكل 
عام» ومهارات القراءة والقدرات اللغوية الاخرى بشكل خاص (حميدان» 19/.0) . كما 
يتميز أداء الإناث عن الذكور قله الأخطاء اللخرية والنسوية:-وهذا ما أشارتك إلية دراسة 
(هلال» 07 .© ومن ثم ساعدت كل الظروف السابقة على حصول الإناث على نتائج 
افضل فى مستوى القراءة فى هذه الدراسة مقارنة بالذكور. 


نتائج السوال الثالث 

نص هذا السؤال على “ما مدى تدرج النصوص العلمية في كتاب التربية الاجتماعية 
والوطنية المقرر على طلبة الصف الرابع الاساسي حسب موقعها في الكتاب في ضوء درحة 
قراءتها؟ . 

للاجابة عن هذا السؤال؛ تم استخراج درجة قراءة كل نص من النصوص الأربعة عينة 
الدراسة» ورتبت حسب تسلسلها في الكتاب كما يتضح من الجدول رقم (5). 
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مستوى قراءة كتاب التربية الاجتماعية والوطنية د محمد جوارنه 


الجدول رقم (5) 
ترتيب النصوص العلمية حسب درجة مقروئيتها 


رقم النص عنوان النص ورجة إودرورر | ترثيت الخص + | ترتيب بك سه 
١‏ الكرة الارضية وخطوط الطول ودوائر العرض | ١ ٠0,40‏ 1 
١‏ الموارد والبيئة 1و5 3 
ٌ الثوزة العربية الكبرى ومسيرتها 20 ١‏ 
3 التعليم ‏ الدولة الاردنية الحديثة م 3 ١‏ 


يتبين من الجدول رقم (0) أن النصوص العلمية ليست متدرجة في ضوء درجة قراءتها 
حيث إن أكثر النصوص درجة كان النص الثالث (الثورة العربية الكبرى ومسيرتها)» وبعده 
جاء النص الرابع ( التعليم في الدولة الأردنية الحديثة)» يعاد فى المرتبة الثالثة النص الأول 
(الكرة الأرضية وخطوط الطول ودوائر العرض»؛ وكان أقل النصوص درجة هو النص الثاني 
(الموارد والبيئة). 

ولعل حصول النصين (الثورة العربية الكبرى ومسيرتهاء و التعليم في الدولة الاردنية 
الحديثة) في المرتبة الاولى والثانية على التوالي في ترتيب النصوص الاربعة حسب درجة 
قراءتهاء يعزى إلى أن مثل هذه الموضوعات مألوفة لابنائنا الطلبة الأردنيين أكثر من غيرهاء 
وقريبة جداً من واقع حياتهم المعاش ولها جذورها في تاريخ الاردن الحديث؛ والمجتمع 
الاردني بكافة فئاته» وهناك تركيز على مثل هذه الموضوعات في صفوف سابقة من قبل 
مؤلفي تلك الكتب المدرسية» ومن قبل السياسة التربوية الاردنية. حيث تمثل الثورة العربية 
الكبرى جزءاً هاماً من حياة المواطن الأردني . لما لها من ارتباط وثيق في قيام الدولة الاردنية 
الحديثة ونشأتها في مطلع القرن العشرين» وهناك تركيز كبير عليها في النظام السياسي 
الأردني؛ وتعد من الثوابت الوطنية الهامة في حياة الفرد والمجتمع الأردني . كما أن التعليم 
في جميع مراحله المختلفة أصبح قيمة عليا في نظر المواطن والمجتمع الاردني؛ وهناك حرص 
وسعي وإصرار شديد من قبل النظام السياسي الاردني ممثلاً بوزارة التربية والتعليم الأردنية» 
ومن قبل الاسرة والمجتمع الاردني على تحقيق مثل هذه الحاجة عند الناشئين» وباعتبار ان 
التعليم في الاردن هو راس المال البشري» واحد الثوابت الوطنية للتنمية البشرية والتي من 
خلالها تتحقق التئمية الشاملة والمستدامة؛ ولذلك جاء هذان النصان في المرتبة الأولى والثانية 
في درجة القراءة في هذا الكتاب لأهميتهما عند المواطن والمجتمع الاردني. 

أما حضول النصين (الكرة الارضيةء والموارد والبيغة) على المرتبة التالفة والرابعة فقك يعوذ 
إلى جدة وحداثة مثل هذه الموضوعات على الطلبة» ولعدم دراستها في صفوف سابقة. 

كما يعزو الباحث هذه النئيجة إلى أن هذا الكتاب وغيره من كتب التربية الاجتماعية 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


والوطنية في جميع المراحل الآساسية تقر وتعمم على الطلبة دون قياس مستوى ودرجة 
قراءتها. لمعرفة ما إذا كانت تناسب مستوياتهم وقدراتهم العمرية والعقلية واللغوية والنفسية؛ 
إضافة إلى ذلك فإن وزارة التربية والتعليم في الأردن لا تطلب من هؤلاء المؤلفين وثيقة أو 
دراسة علمية تبين من خلالها مستوى ودرجة قراءة هذه الكتب قبل إقرارها وتعميمها على 
الطلبة . فضلاً عن الإشارة هنا إلى أن تأليف جميع الكتب المدرسية في الدول المتقدمة والتي 
يندر أن يقدم الكتاب المدرسي ويقر ويعمم على الطلبة دون تقديم وثيقة تنبت فيها جهة 
النشر مستوى ودرجة قراءة الكتاب (113:56,1984). وبذلك فإن تالبق مثل هذه الكتب في 

جميع المواد الدراسية؛ ومنها كتب التربية الاجتماعية والوطنية في جميع المراحل الدراسية 
في الأردث باستناءمادة اللغة العربية؛ تمد على الرأي الشخصي للمؤلفين: وعلى الاختيار 
الذاتي لهم؛ وهذا الآمر قد يودي إلى تقديم نصوص ومواد قرائية صعبة لا تفوق فهم الطلبة 
لتلك المواد فحسب, بل إنها قد تنسبب في قطع علاقتهم بالقراءة» وإضعاف ميولهم نحوهاء 
وتكوين اتحاهات سلبية نحوها. ا ا 
تعلمه» فكثير من الاطفال يصفون القراءة بأنها صعبة وتتكون اتحاهات الكراهية لديهم من 
جراء ذلك» ومن ثم عدم رضاهم عن المدرسة (محجوب» كلو .)١‏ وبالتالي فإن الحاجحة 
ماسة وضرورية لتقديم نصوص في مستوى فهم الطلبة» ولن يتحقق ذلك إلا باتباع الأساليب 
التربوية والعلمية في تقويم المواد المقروءة» وفي مقدمتها قياس مستوى قراءة الكتب المدرسية 
ومنها كتب التربية الاجتماعية والوطنية قبل إقرارها وتعميمها. 


التوصيات 

بعد عرض نتائج هذه الدراسة ومناقشتها يوصي الباحث با يلي : 
- ضرورة معرفة وزارة التربية والتعليم ومؤلفي الكتب المدرسية بمستوى قراءتها في جميع 
الزاحا الراسية وبعاصة الررحلة الاسابية اليا والتحقى و شريها قعل لعرفة فدى 
مناسبتها لمستويات الطلبة قبل إقرارها وتعميمها. 
- مراعاة مؤلفي كتب التربية الاجتماعية والوطنية ترتيب وتنظيم النصوص العلمية في تلك 
الكتب حسب حاجات الطلبة وقدراتهم وميولهم واهتماماتهم» وحسب حاجات المجتمع 
واتحاهاته وميوله. 
- ضرورة تركيز مؤلفي تلك الكتب على الخبرات الحسية المباشرة من واقع المجتمع والبيئة 
المحلية التى يعيش فيها الطالب. 
- مراعاة مؤلفي تلك الكتب الترتيب والتدرج المنطقي والنفسي لها. 
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المراجع 

ابو حلو» يعقوب .)١5/85(‏ دراسة تحليلية لمحتوى كتب التربية الاجتماعية المقررة على 
تلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائية. مجلة ابحاث اليرموك, ؟(١)‏ 1/5 
15 

أديبى» عباس وعبادة» أحمد .)١5314(‏ قدرات الابتكار وعلاقتها بعادات الاستذكار وقلق 
الاختبار لدى عينة من طلاب مرحلتي التعليم الثانوي والجامعي بدولة البحرين. دراسة مقدمة 
للمؤتمر العلمي الثالث» البحرين» كلية التربية» * -ه مايو 5 »١349‏ جامعة البحرين. 

إسماعيل» على ابراهيم (5ه195١).‏ من موري اساي موسا رد 
1 جامنة اللريري7 
0 الثامن. سو 0 
55-6 

حبيب الله محمد (/4541 .)١‏ القراءة بين النظرية والتطبيق المدخل في تطوير مهارات الفهم والتفكير 
والتعلم. عمان: دار عمار. 

حبيداتة ع صداح ا .)١98٠‏ اود جيور مار عي بر 
جامفة بر انيع 

0 0 ل ل ا ل ري 

الاح لطا ون زد ويه 1 لان سيك اليم سا ص اق لترادة از وبلا اهاي 
موضوعات القراءة المقررة. رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة عين شمسء القاهرة. 

سعاده» جودت .)١3/5(‏ مناهج الدراسات الاجتماعية. بيروت: دار العلم للملايين. 


السويدي» خليفة والخليلى» يوسف .)١991/(‏ المنهاج: مفهومه وتصميمه وتنفيذه وصيانته. 
دبي: دار القلم. ١‏ 

الشقران» خالد .)١553:5(‏ دراسة تحليلية تقوبمية لكتاب التربية الاجتماعية والوطنية للصف الخامس 
الاساسي في الاردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك, إربد- الاردن. 

الشمالي» محمد (5 55 .)١‏ مشكلات الدراسات الإجتماعية كما يقدرها معلمو ومعلمات الدراسات 
الاجتماعية في المدارس الغانوية الحكومية في الاردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك» اربد- الاردث. 

كلير» حورج )١9/88(‏ . مقياس صلاحية القراءة, (ترجمة إبراهيم الشافعي). الرياض: جامعة 
الملك سعود. 

اللقانى» أحمد ومحمدء فارعة ورضوان» برنس ٠(‏ )0 . تدريس المواد الاجتماعية. القاهرة: 
عالم الكتب. 
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المحروس» انسة (41 ©).. دراسة تقوبمية لبعض مهارات القراءة الصامتة لدى تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي في مدارس البحرين الحكومية. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» 
محجوب, عباس .)١3/5(‏ مشكلات تعليم اللغة العربية. قطر: دار الثقافة. 


مرعي» توفيق وأبو شيشة» عيسئ .)١5353(‏ أساليب تدريس العلوم الاجتماعية. عمان» 
منشورات جامعة القدس المفتوحة. 

مقداديء فاروق وإلزعبي وعلي .)2٠١4(‏ مقروئية كتاب الرياضيات للصف الخامس 
الاساسي في الاردن. مجلة مركز البحوث التربوية» جامعة قطر, ١(5؟)‏ 7 . 7371-5 . 

مقدادي» محمد .)١95917(‏ المقروئية ماهيتها وطرق قياسها: مجلة التربية» جامعة قطر» »))١ 7 ١(‏ 
/11-ه56. 

هلال» على أحمد .)١5/.7(‏ الأخطاء النحوية لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في دولة البحرين 
واسبابها ومقترحات علاجها. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة بغداد» العراق. 

وزارة التربية والتعليم .)١3/.4(‏ منهاج التربية الاجتماعية والوطنية وخطوطه العريضة في مرحلة 


50001 01 2021117ع1 عط 2ملغدتلة87 .(1992) ..آ.ثة ,قممقطكا عع ,.كل.] ,تأمطتمعم 
.-282 ,(4) 35 ,156201285 0111221-01 .56107 مقتلص]1 مخ :0015ط:ع) 


1201 10 10قط عق ذاكاع] 560015 50121 .(1991) .© .11 ,لتلامعكلء1/1 ع ,.آ .1 عاعع8 
-101 ,(68)6 وكا“تة 21251128[ .0115اع0115 عطا 01 عماهة عمتغهتلء81 :لمماد 


بأعأتتعدط ع [.8 ,تتتعطله1ا مآ .ناعلاع1 ع متلدع1 320 17ل1طهلدع] .(1990) .ىل .مهذالاء0آ1 
مم) .772111261012 01:220100221ه 01 حتلعم710ع2ء 2210221ء)2ه1 .(كل8) ١جآ.0‏ 
.6 21531201 :0112 811737 .(364 -362 


مم2 ماعل8 .5للك1[د 220 5ع162©1ع222م 56030165 لدء50 .(1977) .ل بعاعستامتدل 
ع1 


5 ]0 ]112201001 .(1810) 103710 2 ,رممكتوعءط ص[ .7 للأطملدع] .(1984) .0 ,عتمك]ا 
+ :2011 817 .(731 -681 مرم) .طاعتروعوعر 


نآ :0م8050 .اع 013 عقتطتتدع1 لططه 18620125 .(1980) .(آ رمملده2آ ع ,..11] ,تععماكد 
00 81017 


-ع021آ[ عط 01 عنالة7؟ ع7ا1أعللع1م عطا ممه 7 1[[طملدع] 60016 غورع1' .(1987) .5 .5 بكتوالا 
0----1--ل-01026) 320 ,21081212 العلطووء355 ع11[ومعطع 1 ممدهن) لالط 
و48 12111126101131 45621 1015521"]2610 .زواع كتمنا عتماك 101102ط عطا 
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الذكاء اللغوي وحل المشكلات لدى عيناة من 
الاطفال المغاربة بالتعليم الابتدائي 


د. محمد أمزيان 
كلية علوم الاقتصاد والتسيير 
جامعة ابي شعيب الدكالي- المملكة المغربية 
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الذكاء اللغوي وحل المشكلات لدى عينة من الاطفال 
بة بالتعليم الابتدائي 


د. محمد مد أمزيان 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن علاقة الارتباط بين الذكاء اللغوي والذكاء العام, 
فم العلاقة منا بين أفنقظة الذعاء اللغوي لد عينة من الأطفال المنغارية فى مرحلة التعليم 
الابتدائي يبلغ متوسط عمرهم ١‏ سنوات. 

و هيا أخرى حاولت الدراسة الكشف عن علاقة أففظة الذكاء اللقوي (سنود بحكاية 
250 وي «أخبار نهاية الابسبوع) الاي الاطفال ياساليب حلهم للمشكلات. 

وكانت الآدوات المستعملة في الدراسة هي اختبار قياس ذكاء الأطفالء وبطارية تقويم 
الذكاء اللغوي» وقائمة اكقويم أساليك: حل المتتكلات. 

وقد بينت النتائج أن هناك علاقة ارتباط بين درجات أنشطة الذكاء اللغوي والذكاء 
العام. كما أبانت عن عدم وجود فروق جوهرية بين أفراد العينة في مجالات الذكاء اللغوي؛ 
في حين كشفت النتائج عن وجود فروق جوهرية بين أساليب حل المشكلات لدى الاطفال 
في مجالات الذكاء اللعوي: 


الكلمات المفتاحية: الذكاء اللغوي, أسلوب حل المشكلات, مرحلة التعليم الابتدائي. 


* تاريخ تسلم البحث:١/‏ ١١/5١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:1؟/ 1/6١٠٠م‏ 
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الذكاء اللغوي وحل المشكلات لدى عينة من الاطفال 
المغاربة بالتعليم الابتدائي 


د. محمد مد أمزيان 


مقدمة 

ازداد اهتمام العديد من المجتمعات في عصرنا الحاضر بدور الرأسمال البشري في تحقيق 
التدمية الاجتماعية. فتقدم المجتمع رهين بتقدم أفراده» وبتطوير القدرات العقلية والكفايات 
التعليمية» وبتنمية القدرات الإبداعية لديهم. وتحظى القدرات اللغوية باهمية بالغة في مختلف 
المجتمعات باعتبارها ذات قيمة معرفية واجتماعية. كما تعد ايضا ادوات لتطوير معظم 
القدرات العقلية والكفايات التعليمية الاخرى. وتشكل مرحلة التعليم الابتدائي فترة جد 
مناسبة للكشف عن الاستعدادات النفسية والطاقات العقلية التي يزخر بها الطفل من أجل 
توجيهها وتنميتها بتوفير الظروف الملائمة والتعليم الذي تتوفر فيه الجودة العالية (أمزيان» 
ه..5). 

وسعيا وراء تحقيق التنمية الشاملة» اتحجهت جهود المهتمين بالتخطيط التربوي نحو تطوير 
المناهج الدراسية وبئائها على أاسس نتائج المعطيات العلمية للدراسات السيكولوجية المعاصرة» 
وبخاصة في ميدان علم النفس المعرفي (أوزي أحمدء .)5٠١‏ 00 

وتزداد الحاجة فى المجتمعات المعاصرة للاعتماد على الذكاء بوصفها اداة اساسية وفعالة» 


يمكن الاستفادة منها فى التكيف مع تعقيدات الحياة الراهنة؛ غلجا يان هذه الستيك انك 


نفسها هي نتاج لتطور الذكاء. وتعد الاختبارات من أفضل الوسائل الموضوعية للحكم 
على الافراد» والكشف عن خصائصهم وقدراتهم الحقيقية» والتنبؤُ بسلوكهم في المستقبل 
(الديدي, .)١3917‏ 

وقد أدى انتشار تطبيق الاختبارات السيكولوجية في العديد من المجالات كالتعليم 
والشغل والطب والخدمة العسكرية وغيرها إلى ظهور نظريات مختلفة يبمكن اختزالها في 
تصورين التطبور الأول يعد الذكاء قدرةعانة وشاملة» والقضوز القانى اللاي ينظر إلى اللذكاء 
بوضقه جبنوعة من القدراث الخاصة والسشقلة, :وقد كاث وراء كل تضور غادد من الغلياء 
الذين مهدوا له ثم دافعوا عنه. وقد أدى هذا التعدد في التصورات إلى صعوبة إعطاء تعريف 
شامل وموحد بالنسبة للجميع. وعلى الرغم من هذا الاختلاف» استطاعت الاختبارات 
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السيكولوجية أن تحقق نتائج باهرة في عدة ميادين تطبيقية سواء من حيث قدرتها على 
التشخيص او التنبؤٌ (زهران» .)١992‏ 

لذلاق فردض سيكولرجيا الناكاء قن العصر الخاطر سيط ة تسورين أناننية: 'التصور 
الأول وهو كلاسيكيء ينظر إلى الذكاء بوصفه قدرة عامة وشاملة للقدرات العقلية الآخرى. 

ثم التصور الثاني الذي يمثله جاردنر» وينادي بتعدد الذكاءات واستقلالية كل نوع عن الانواع 
الفغرس سرامم التلسية الببولريحية -الفيريولوعية او هن الناسية الوظيفيةة وكيفية ظهور 
اثاره على سلوك الفرد» وطريقة حله للمشكلات التي تعترضه في حياته اليومية. ولكي 
نوضح الفروق الاساسية التي تميز كل تصور على حدة» لابد من إلقاء نظرة موجزة على 
المنطلقات النظرية والأساليب المنهجية التي يتبعها كل واحد منهما لتعريف الذكاء وقياسه. 

يمكن أن نلخص التصور الكلاسيكي في النقاط التالية: 
- تتضمن اختبارات الذكاء بنودا متجانسة أو أسئلة منظمة ومصاغة بأسلوب موحد. 
- يعتمد التصور الكلاسيكي للذكاء على أدوات قياس يتم تطبيقها في ظروف تحريبية 
متجانسة بالنسبة لجميع المفحوصين. 

دافن ارات الذكاء الكلاسيكية أدوات قياس تعتمد في الغالب على الورقة والقلم. 
- تستند الاختبارات الكلاسيكية إلى التحليل الإحصائي لدرجات الافراد التي حصلوا 
عليهاء فهي إذن تعتمد المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الارتباط والتحليل 
العاملى وغيرها من المقاييس المعيارية. 
أما التصور الثاني الذي يمثله جاردنرء فيستند على العموم إلى النقاط التالية: 

- يزخر المخزون البشري بأنواع عديدة من الذكاءات تنجاوز بكثير مفهوم القدرة العامة. 

- توجد هذه الذكاءات بممقدار لدى غالبية الافراد» والعباقرة - دون غيرهم - هم الذين 
يتجلى لديهم نوع من أنواع الذكاءات في صورته النقية والخالصة. 
- كل نوع من انواع الذكاءات يحظى باستقلاليته جحاه الانواع كرس و اسه جيه 
البنيات العضبية القيويو اريتية» اوم حيت يات السلوك لدى القرة. 
- يستحسن لقياس الذكاءات المتعددة استخدام وسائل وأدوات منهجية تعتمد على الأنشطة 
العادية والمألوفة بالنسبة للفرد» أو تلك التي يزاولها كل يوم. 

وتعد نظرية الذكاءات المتعددة مقاربة رائدة في الكشف عن القدرات العقلية وقياسها 
لدى الفرد من جهة» وكذا معرفة الأساليب التي تتم بها سيرورات التعلم واكتساب المعرفة 
من جهة اخرى . فهي مقاربة جديدة للقدرات العقلية» لانها خرجت عن النظرية الكلاسيكية 
للذكاء القائلة بوجود قدرة عامة تنجسد في العامل العام للذكاء. وتختلف نظرية الذكاءات 
المتعددة عن النظرية الكلاسيكية حيث تعد الذكاء,عثابة طاقة بيولوجية واستعداد سيكولوجى 
في نفس الوقت. وهذه الطاقة ذات ارتباط وثيق مجال أو مضمون معرفي تظهر من خلاله: 
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كما هو الشأن بالنسبة لمزاولة مهنة أو تعلم لغة معينة. ولما كانت أنشطة الفرد غير معزولة عن 
الجماعة التي يعيش فيهاء فالذكاء نفسه لا يعمل بمعزل عن إطار ثقافي واجتماعي . لذاوجب 
تصميم أدوات قياس وتقويم للذكاءات تكون مغايرة للمقاييس والاختبارات الكلاسيكية. 

ولعلمن أهم الانتقادات الموجهة لاختبارات الذكاءات الكلاسيكية كو نها عاجزة عن إعطاء 
تضور شامل للذكاء وعختلق القدرات التى يوخريها المخرون البشري. قالذكاء ليس مقصورا 
على تلك الاختبارات التي يجتازها المفحوص. فتعلم اللغة» وإصلاح أجهزة الكمبيوتر, 
وتصميم العمارات» وقيادة فريق رياضي للعب الاطوار النهائية في الدوري» وتوزيع الا حان 
للقطعة الموسيقية كلها اشكال تعبر عن الذكاء لدى الإنسان. إن الاختبارات الكلاسيكية 
لقياس الذكاءء؛ غالبا ما تستند إلى القدرات اللغوية والقدرات المنطقية - الرياضية. وهذا ما 
يؤدي إلى ارتفاع نسب التنبؤٌ بالنجاح أو الفشل الدراسي لهذه الاختبارات. إن الشروط التي 
يجتاز فيها الفرد هذه الاختبارات الكلاسيكية للذكاء تحد من احتمال إعطاء تقوم موضوعي 
لقدراته» ما دامت الإجابات القصيرة التي يقدمها المفحوص لا تعكس حقيقة إمكانياته 
وقدراته الفعلية. علاوة على ذلكء يبقى العامل العام للذكاء محرد نسبة تختزل طاقات عديدة 
ومتنوعة لدى الانسان. إن العامل العام للذكاء ذو طبيعة محردة ونظرية. وفي المقابل» نحد 
جاردنر يعطى تعريفا إجرائيا للذكاء فيعده يمثابة القدرة على حل المشكلات التى تعترض 
الفرد فى اند اليومية (1997 ,61ملتة6). ْ 

وانطلذقا عزن ن الاشكالية النظرية والمنهجية المطروحة؛ فالدراسة الحالية تستند إلى كل من 
النظرية الكلاسيكية للذكاء بوصفها قدرة عامة تفرع منها قدرات فرعية تقيسها اختبارات 
فرعية» حيث يعنى كل اختبار فرعي بقياس قدرة معينة ومحددة سواء أكانت لغوية أو عددية أو 
إدراكية أو تذكرية أو غيرها من القدرات الاخرى؛ وإلى نظرية الذكاءات المتعددة التي تنظر 
إلى كل نوع بوصفه مستقلا عن الانواع الأخرى؛ وبالتالي حكن قياسه اعتمادا على انشطة 
مالوفة ومعتادة. وتعنى الدراسة الحالية بالذكاء اللغوي دون غيره من الذكاءات الأخرى كما 
جاءت بها نظرية جاردنر. 

فبعد مرور ثمانين سنة تقريبا على وضع المقاييس الاولى للذكاء» كتب هوارد جاردنر 
(1101310 اعصطلعة0) مؤلفه الشهير « أشكال الذكاء») ععمعع1[اعامة1 عل وعمترمة وعآ 
سنة 8 1...وقد عارهن جاردثر فى كتابه هذا الاساس الذي تسفيد إليه القاييس السابقة: 
لسك ضاك قدرة غامة واخنة هدر ما هناك أشكال للذكاء أو ذكارات متعددة يور يهنا 
المخزون البشري. ويمكن القول إن نظرية الذكاءات المتعددة تفتح افاقا واسعة لتطوير أساليب 
التدريس المبنية على مبدا مراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمين» وضرورة تطوير قدراتهم 
العقلية المتباينة استنادا إلى مراكز القوة والضعف لديهم. إن من بين الماخذ التي سجلت أيضا 
على النظرية الكلاسيكية للذكاء. هو كون المقاييس التي اعتمدتها تقوم أساسا على أولوية 
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القدرات المنطقية - الرياضية والقدرات اللغوية. وهي بذلك أهملت باقي القدرات الاخرى. 
لذا نحد ان الافراد الذين يظهرون تفوقا في القدرات اللغوية والقدرات المنطقية - الرياضية 
غالبا ما يحصلون على درجات عالية عند اجتيازهم لهذا النوع من الاختبارات العقلية التي 
تعتمد الورقة والقلم (أمزيان» 5 .)5٠١‏ 

وقد توصل جاردنر (1993 ,تعصلعة0) في البداية إِلى وجود سبعة أنواع من الذكاءات 
قبل أن يضيف إليها نوعا آخر هو الذكاء الطبيعي . ونلخص فيما يلي هذه الانواع الثمانية من 
الذكاءات. 

الذكاء الجسمى - الحركي: وهو القدرة على استخدام المهارات الحسية الحركية والتنسيق 
بين الجسم والعقل من خلال الإتقان لمختلف الحركات التي يؤديها الجسم بكامله أو أطراف 
7 كقوف الغداتوة واخرقيوت والخراخوة والراتضيون في :هذا التررج من التاكاء اكار خرن 
غيرهم. ويتركز هذا النوع من الذكاء م فى القشرة الدماغية الخاصة بالحركة :تتاء ]مما :0116 
مع غلبة النصف الأسر بالسية للافراد الثون بشعسرة اله البدى »وليه النضقن لخن 
بالسبة للأقراد الذيم مشخدموة” اليد السرق (فرسيهه #قرة 5) لكليفقي ع8 
فالإصابات التي بمكن أن تلحق بهذه المناطق تؤدي» كما يشير جار دنر (1996 ,عه لنة6) 
إلى فقدان القدرة على الحركة :مخ حيث يتعذر على الفرد القيام بحركات بسيطة كفتح 
علبة سجائر أو تخطي حاجز. 

الذكاء المنطقي - الرياضي: هو القدرة على التعامل مع الأعداد وحل المسائل الحسابية 
والهندسية المعقدة من خلال وضع الفرضيات»ء وإقامة ارات المجردة عن طريق الاستدلال 
باستخدام الرموز. وهذا النوع بده متطورا لدى العلماء والفيزيائيين والمهتمين بالرياضيات. 
وقد أظهر بعض المرضى الانعزاليون أو التوحديون 41]15465, الذين لا يقوون على التواصل؛ 
ايا اهار إلى ذلك دكنسون (1994 هقط ك1 10)؛ قدرتهم على القيام بعمليات حسابية 
معقدة إلى جانب قدرتهم على تذكر سلا هع الأعداد . ويبدو أن النصف الأبمن من الدماغ 

هو امقر الرئيس لهذه الذكاء. 

الذكاء الطبيعى: هو القدرة على التمييز بين الظواهر ومختلف الكائنات الطبيعية سواء 
الحية منها (اتاسم سر انف مط اناك ...1 اد القاكدة (اححان) معاذة» ملاس .ا 
ويتميز الافراد المتفوقون في هذا النوع من الذكاء بقدرة عالية على التنظيم للظواهر الطبيعية: 
وتصنيفها فى مجموعاتث متجانسة كما هو الشان بالنسبة لعلماء الطبيعة والبيولوجيين. 

الذكاء الذاتي: هو القدرة على معرفة الفرد لنفسه بوساطة استبطان أفكاره وانفعالاته» ثم 
توظيف هذه المعرفة في توجيه حياته والتخطيط لها. وهذا النوع من الذكاء يتطلب تقدير 
الذات» وكذا الاهتمام باحوال الاخرين كما نجده لدى الفلاسفة وعلماء النفس والزعماء 
الدينيين. وإذا كان المرضى الانعزاليون يعانون من اضطراب في هذه القدرة» فإن بإمكانهم 
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التفوق في قدرات أخرى. ويلاحظ جاردنر أن هذا النوع من الذكاء يتمركز في الفصين 
الجبهيين 7500148112 و1056 وخاصة بالمنطقة السفلى (2001 ,تعصلعمة0). 

الذكاء التفاعلي: هو القدرة على معرفة الاخرين والاندماج معهم. ويتطلب إتقانا 
واستخداما جيدا للتواصل اللغويء وغير اللغوي والانتباه الدقيق لردود أفعال الآخرين؛ 
والفروق القائمة بينهم من حيث المزاج والطبع والاتحاهات. ونحده متطورا بشكل بارز 
لق المدرسين والرعماء الساسيق والساعدات الاجساعية والكوميذيين: وكماهو الشان 
بالنسبة للذكاء الذاتي» فإن هذا النوع من الذكاء يتمركز في الفصين الجبهيين. فالمصابون .عرض 
بيك 2101 الذي يظهر لدى الافراد في مرحلة الشيخوخة يهاجم هذه المنطقة بالذات» 
«الشيء الذي ينجم عنه» كما يشير جاردنر (1997 ,اعصلتة0)؛ اضطراب واضح في 
التفاعل والتواصل الاجتماعى" . 

الذكاء الفضائي: هو القدرة على التصور الفضائيء وتنسيق الصور المكانية» والادراك 
الثلاثي الأبعاد» والإبداع الفني القائم على التخيل 5 ونحد هذا النوع متطورا بشكل 
أرقى لدى البحارة و ربابنة الطائرات والنحاتين والرسامين والمهندسين المعماريين. ويبقى 
دور النصف الوقن الدماغ كبيرا حييكة أن إصابة المناطق الخلفية منه تؤّدي إلى تدهور 
القدرة على التوجه فى الفضاء . 

الذكاء الموسيقي: هو القدرة على التميبز بين النبرات والالحان والإيقاعات المختلفة. 
ويظهر بعض الاطفال تفوقهم في هذه القدرة حيث يكونون قادرين على الآداء أو العرف 
في مرحلة مبكرة. وهذا ما يسمح بالتعبير والابتكار والتذوق بوساطة الموسيقى كما يفعله 
المطربون والعازفون ورؤساء الاحواق. ويلاحظ جاردنر (1993 باعملتة0) أن الذكاء 
الموسيقي يرتبط بالنصف الأبمن من الدماغ حيث إن إصابة بعض المناطق الخاصة منه تؤدي 
إلى فقدان القدرة على التمييز بين الايقاعات والاشان. . ويشير الخليفة (5 5١١‏ إلى أن يمظن 
الاطفال يظورروق عد مم سكرة امسانا و الاو ردود قن نعي مك الوسيق, 
الذكاء اللغوي: هو القدرة على التعامل مع الكلمات والجمل واستخدام اللغة للتعبير عن 
الافكار. ويسمح بفهم ترتيب الكلمات ودلالاتها. وهذا النوع من الذكاء نبحجده متطورا 
بشكل ملحوظ لدى الشعراء والكتاب والصحافيين ورجال السياسة والخطباء. وتعد منطقة 
بروكا بالنصف الايسر المسؤولة عن الذكاء اللغوي. 

واستنادا إلى نظرية الذكاءات المتعددة؛ وإلىٍ د استقلالية كل نوع من أنواع الذكاءات» 
اهتمت الدراسة الحالية بالذكاء اللغوي لذ الأطفالء وأساليب حلهم للمشكلات المرتبطة 
بالمجال اللعري نو سقرم نتائج بجموعة من الدراسات عن استقلالية القدرات اللغوية عن 
غيرها عن القدرات"العقلية الخمر ى. فقد لاحظ جاردنر (1993 بتعصلعة©)؛ أن الاطفال 
الذين بترت لديهم أهم المناطق المرتبطة باللغة في الفص الأيسن لانياب عاكعية وليوك 
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اللغة» لكنهم يوظفون استراتيجيات تختلف عن نظيراتها تذى الاطفال العاديي, فال ظفال 
الذين يوظفون آليات التحليل الخاصة بالفص الابمن يعتمدون في الغالب على المعالجة 
الدلالية للمعلومات. فهم يحللون الجمل استنادا إلى المعنى المرتبط بالاسلوب أو الاساليب 
5عنال اع كء في حين يعجزون عن الانتباه إلى الاشارات المرتبطة بتركيب 53/0826 الجمل. 
وينفرد الذين يتمتعون بفص أيسر سليم بفهم الجمل» والانتباه إلى دقة المعنى المرتبط أساسا 
بموقع الكلمات والإشارات داخل بنية الجملة. 

ويشير بن الفقيه )3٠١١(‏ إلى ان مثل هذه الإصابات تنجم عنها اضطرابات قد ترتبط 
بالذاكرة قصيرة المدى أو بعيدة المدى» كما قد تشمل معلومات جزئية او كلية أو ترتبط 
بسجل معين من الذكريات أو بفترة زمنية معينة. إن أنواع الذكاءات لا تظهر في حالتها 
النقية ما دامت جميع الوظائف الاجتماعية والثقافية تتطلب نوعا من التداخل بين القدرات؛ 
لتحقيق أهداف معينة في الحياة. ونادرا ما قد نحد مجتمعا يهتم بتطوير قدرة أو قدرات.معزل 
عن خرف فكل نوع من أنواع الذكاءات يتطور إذن خلال السنة الأولى بشكل طبيعي 
ومستقل قبل أن يدخل بعد ذلك في شبكة من العلاقات و التفاعلات مع الأنواع الآخرى 
بحكم تداخل الوظائف الرمزية فيما بينها على الرغم من وجود حالات لدى ‏ بعض المرضى 
المصابين في الدماغ أو الذيق يشكون من الانعزالية أو التوحد عدوون]نح تحتفظ فيها هذه 
القدرة أو تلك بحالتها الخام دون أن تتاثر بتأثيرات أخرى . 

إن تطور اللغة لدى الإنسان يرتبط بتكوينه الفيزيولوجي وانتمائه الثقافي في نفس 
الوقت. فدراسة اللغة لا يمكن أن تنم بمعزل عن التشريح الفيزيولوجي للجهاز الصوتي - 
السمعي 010-30510116 عصة]5/ز5 لدى الفرد؛ إلا ان المقاربة التشريحية عداء10ممله 
علا تاماقم لا ترقى اوخدها إلى استشراف المرونة الهائلة للغة والتنوع الهائل للحلول 
المقترحة من لدن الأفراد أثناء توظيفهم للموروث اللغوي لتحقيق التواصل والتعبير. 

ويتميز الفرد المتفوق في الذكاء اللغوي بقدرة عالية على تذكر الرموز والكلمات والتعابير 
والمتون الطويلة. فعلى الرغم من التطور الهائل الذي عرفته الطباعة ووسائل الاتصال الحديثة» 
فلا زلنا نصادف فى حياتنا افرادا يتميزون بقدرة خارقة على الحفظ والتذكر. وقد يحدث 
أن يتمتع هؤلاء بحظوة اجتماعية اعترافا لهم بتطور هذه الملكة. وغالبا ما كانت هذه الحظوة 
مرتبطة بالجماعات التي لم تنتشر فيها عادة الكتابة بشكل كبير. 

لقد حظي الذكاء اللغوي باهتمام الباحثين والدارسين بوصفه «الهيئة» الممثلة للذكاء 
الإنساني. ويظهر الذكاء اللغوي في أرقى صوره لدى الشاعر أو الكاتب الروائي أو الصحفي. 
ولعل مايعيز هؤلاء هو درجة حساسيتهم العالية لمختلف المستويات الدلالية للكلمة. ‏ - 

إن تقدم الابحاث حول الدماغ وعلاقته بالوظيفة اللغوية ادى إلى عزل مجموعة من 
المعطيات اللغوية. فقد أصبح بالإامكان تحديد ما إذا كانت هذه الإصابة 200 
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بالؤظيفة الصوتية اء بالورظيفة الدلالية ار بالوظيفة التركيبية للغة. وهذا ما يؤدي إلى القول 
إن هذه الوظائف توجد منعزلة الوالحدة غيم الاخرض, إذ إن هناك من الأفراد من يعاني 

من اضطرابات فى كفاءاته التواصلية» لكنه يحتفظ بقدرته على استعمال التراكيب. وقد 
اعسات بسنا را لكرج كر كي اللدورة مط رياد وفي نفس الوقت تكون وظيفتهم 
الدلالية سليمة (1996 2502ك1ء101 © 1اءطمممة0). 

كما توصل جاردنر في دراسته (1990 ,0810261) حول علاقة الوظائف المعرفية باللغة 

إلى أن أفرادا يعانون من عجز في النطق يستطيعون القيام.تمهام معرفية غير مرتبطة باللغة كما 
هو لقال بالنسينة لفانيق بوموسيقويق غالمييق: .. كما أن اضانة متطقة زرو كا التكولة عرد 
إنتاج البنيات اللغوية يؤدي إلى عجز واضح في تركيب الجمل مهما كانت بسيطة» في حين 
تبقى القدرة على فهم معاني الكلمات والجمل البسيطة سليمة. 

ولما كان الذكاء اللغوي يرتبط بالتكوين البيولوجي للفرد, فإنه يتطور بتطوره. إنه يظهر في 
البداية كاستعدادات وطاقات أولية تحتاج إلى صقل ونمو. وكوقر كل اقرد مهما كالنت تربينه 
وثقافته على استعدادات أولية لتعلم اللغة. وإذا كانت هذه الاستعدادات تفصح عن ذكاء 
لغوي خام خلال السنة الأولى» فإنه لا يلبث أن يكون في حاجة إلى رعاية خاصة بدونها لا 
يمكن لهذا الذكاء أن يتبلور. 

فأغلب الاطفال يكتسبون اللغة في ظرف بضع سنوات» ابتداء من المناغاة مرورا بالنطق 
ببعض الكلمات في العام الأول وغقد ثهاية السنة العانية؛ يبدا الطفل بتنسيق الكلمات 
لتكوين الجمل البسيطة. وخلال السنة الثالثة» يكون الطفل قد اكتسب المفردات الاساسية 
وتحكم في أهم قواعد النحو والتراكيب... وتصبح لغة طفل 64 -ه سنوات شبيهة إلى حد 
كبير بلغة الراشد. 

وتعد مرحلة التعليم الأولي وبداية التعليم الابتدائي فرصة سانحة لتطوير قدرات الاطفال 
وكفاياتهم المعرفية. فخلال هذه المرحلة» يتعود الطفل على الحديث عن ذاته وانشطته داخل 
الفصل الدراسي عندما يلتقي اقرانه في ساحة المدرسة أو خارجها (عطية» .)١1/85‏ 

وتبدا الفروق الفردية في الظهور مبكرا على مستوى تطور ومو الذكاء اللغوي. فبعض 
الاطفال يتعلمون المفردات التي 7 تخير ال الأهياء أو تحدد خصائصهاء في المقابل يبدي أطفال 
آخرون اهتمامهم الواضح بأشكال التعبير عن العواطف والاحساسات. وهذا ما يتضح جليا 
في تزايد اهتمامهم بالعلاقات الاجتماعية (1998 ,/ك[ة 5عطء116). 

إن وص القتدراتة اللغوية لد الاطفال يشمل أيضا وصد امالنب حلي لليشكلات 
لتحديد مستويات التفوق في هذه الوضعية او تلكء استنادا إلى ما يظهره الطفل من اهتمام و 
ما يبين عنه من كفاية لغوية. إن حل المشكلات يستند إلى تفاعل الفرد مع كل من المهمة التي 
ينجزها والادوات والتقنيات التي يوظفها خلال هذا التفاعل. ولما كان الذكاء من منظور 
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جاردنر هو القدرة على حل المشكلاتء فإن الآفراد يختلفون من حيث تصورهم للمهام 
المنجزة» وكذا الاستراتيجيات التي يعتمدونها عندما تواجههم مشكلة معينة . فالذكاء يرتبط 
عجال معرفي ومضمون خاصء في حين أن أسلوب حل المشكلة يرتبط بكيفية الإنحاز أو 
العمل. 

فالافراد يختلفون من حيث أساليب حلهم للمشكلات» أي درجة تحمسهم وتفاعلهم مع 
مضمون وأدوات الموقف أو المجال الذي يواجهونه؛ كما يختلفون أيضا من حيث وتيرتهم 
أثناء الإنجاز وتعاملهم مع لمنبهات البصرية والسمعية والحركية .. 

وقد اوضحت العديد من الدراسات أن الافراد الذين مسرن على نتائج عالية 
في اختبارات اللاكاو غالبا ماي ظفوة استاليت وتقنيات تختلف عن تلك التي يستعملها 
زملاؤهم الذين حصلوا على نتائج متدنية. وقد ميز بياجيه (1975 رباعم هنط) بين الأفراد 
الذين يوظفون المعرفة الشكلية 6810180006 0002155306 حيث تعطى الأدلرية لظهر 
الشيء والخصائص البارزة فيه» والافراد الذين يوظفون في إدراكاتهم المعرفة المجردة 
006121119 001121553266 حيث يتم التركيز على الخصائص الصورية من خلال العمليات 
العقلية التي يباشرونها على الشيء. 

وتلاحظ فليساس (1997 ,1168538) أن أهمية أسلوب حل المشكلات الذي يميز الطفل 
تكمن في تحفيز أو كف رغبته في الاستطلاع منذ مراحل طفولته الآولى . كما تكمن إن 
تحديد أساليب حل المشكلات يرتبط بتحديد طبيعة النشاط من جهة وطبيعة العلاقة التي 
يكونها الفرة بادوات ومظيوة عال نعي هن الأكاف. إن أسلوب حل المشكلات يستند إذا 
إلى معطيات تخص الدوافع والحوافز وإيقاع العمل. فهو بذلك .عثابة كيفية الآداء أو طريقة 
الإنحاز لمهام وأنشطة ترتبط ممجال أو عدة محالات. إن أسلوب حل المشكلات غير مستقل 
عن المضامين التي ينصب عليهاء فقد يخص محالا واحدا كما يمكن أن يشمل عدة بحالات 
(أمزيان» .)١1535‏ 

وفي دراسة أجراها باستيان (1989 ,]25 8) على تلاميذ السنة الخامسة اكداتي طلب 
بير مار الأغداة الكيرية ونين نا هو اكير العددين 1/57 و ,1١/58‏ لاحظٍ أن 
مجموعة من التلاميذ كانت تعمد إلى جمع البسط والمقام لكل عدد ثم تقارن؛ في حين لجأت 
بجموعة أخرى إلى مقارنة البسطين أو المقامين لكل من العددين. 

ويشير روكلان (1991 مسصتلطعدع؟]) إلى َك وجود علاقة بين الذكاء وطبيعة الأشاليت 
التي يوعلقين الاطفال أثناه بحثهم عن حلول للمشكلات المطروحة» لا يستتبع حصول 
اثفاق حول طبيعة أو اتحاة هذه العالاقة: هل التلاميذ الذين يوظفون أساليب معينة في حلهم 
للمشكلات يحصلون بذلك على نتائج عالية في اختبارات القدرات العقلية؟ ام ان استخدام 
هذه الأساليب بذانيا لاا إلا للتلاميذ النجباء؟ 
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وبناء على ما تقدم» بمكن القول إن تحليل ما إذا كانت الصعوبات التي يلاقيها الطفل أثناء 
إنجازه لنشاط امعينا مرتبطة بأسلوب حله للمشكلات» أو بطبيعة المحتوى المعرفي» من شأنه 
أن يساعد المدرس على تصميم وضعيات التعلم المناسبة له . وبذلك يسهل على المدرس تحديد 
الوضعيات والمجالات التي يحتاج فيها الطفل إلى توجيه خاص أو أنشطة خاصة. 


مشكلة الدراسة 

اختلف الباحثون في فهمهم وتحديدهم للذكاء. كما اختلفوا في تحديد أساليب قياسه: 
فهناك النظرية الكلاسيكية التي تقول بوجود قدرة عامة للذكاء؛ ثم هناك نظرية جاردنر التي 
تقول بتعدد الذكاءات واستقلالية كل نوع عن الانواع الأخرى. والدراسة ا حالية تحاول ان 
تختبر فرضية مفادها أن الذكاء بوصفه قدرة عامة يشبع مختلف القدرات الاخرى. ولما كانت 
بنود الاختبارات المقننة لقياس للذكاء العام تستند أساسا إلى القدرات اللغوية» فإنه يتوقع 
أن تتشبع هذه القدرات بالعامل العام. من هنا تأني أهمية السوال التالى: .هل الوضعيات 
اللغوية تشكل مظهرا من مظاهر القدرة العامة للذكاء؛ أم أنها قدرات مستقلة بذاتها؟. ٠‏ ويبقى 
الببحث عن علاقة الذكاء اللغوي بحل المشكلات بحثا عثابة محاولة تحليل للعلاقة بين الأنشطة 
اللغوية من جهة» والأساليب أو الطرائق التي يوظفها الفرد أثناء الإنجحاز من جهة أخرى. 

وتندرج مشكلة الدراسة الحالية من إطار الفروق' الفرذية الملحوظة بين الافراد أثناء 
إيبجازهم مختلف الانشطة المرتبطة بالذكاء اللغوي. وتنضح هذه المشكلة عند طرحنا السؤال: 
لماذا يختلف الافراد في ادائهم عندما يتعلق الآمر بنفس النشاط؟. ثم هل هناك ارتباط 
بين العامل العام للذكاء وطبيعة الإنحازات اللقوية لذعن الاطفال 3 وهل هناك تاثير لنوعية 
امالس والاستراتيجيات المعرفية التي يستخدمها كل طفل أثناء إبحازه لاذسطة اللغويةة: 

من هنا تأتي أهمية السؤال الموالي : هل الاطفال الاذكياء يوظفون أساليب تعلم تميزهم عن 
غيرهم أم أن طبيعة الأساليب التي يستخدمونها هي التي تسمح لهم بإحراز التفوق؟ 


أهداف الدراسة 

يبقى الهدف الأساس للدراسة الحالية هو محاولة تحديد طبيعة العلاقة بين الذكاء العام 
والذكاء اللغوي» ثم رصد نوع العلاقة بين الذكاء اللغوي وأساليب حل المشكلات. وتتفرع 
عن هذا الهدف الأساس الأهداف التالية 
-١‏ تحديد طبيعة العلاقة التي يمكن أن تحدث بين الحصول على درجات عالية (أو منخفضة) 
في اختبار الذكاء العام» والحصول على درجات ممائلة في أنشطة الذكاء اللغوي. 

؟- الوقوف على الفروق القائمة بين الأطفال من حيث أساليب حلهم للمشكلاتء وبالتالي 
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من حيث قدراتهم اللغوية. 

؟- تحديد نقط القوة والضعف لدى عينة من أطفال السنة الآولى من التعليم الابتدائي أثناء 
إنحازهم بعض الانشطة اللغوية. 

4- الوقوف على أثر أساليب حل المشكلات في تحديد نقط القوة أو الضعف لديهم. 


أسئلة الدراسة 

إن الدراسة الحالية تحاول الإجابة عن أسئلة جوهرية نلخصها في ما يلي: 

007 هل توجد علاقة ارتباط بين الذكاء العام والذكاء اللغوي؟‎ .١ 

. هل هناك علاقة ارتباط بين أنشطة الذكاء اللغوي وأساليب حل المشكلات؟ 

١‏ . هل توجد أساليب لحل المشكلات أكثر بجاعة من غيرها؟ وهل يستخدم الاطفال المنفوقون 
أسالبب حتميرة اثناء خلهم للمشكلات؟ 


أهمية الدراسة 
تكمن أهمية الدراسة الحالية في إبراز أهمية الفروق الفردية في حل المشكلات. من 
هنا وجب تطوير اساليب التدريس المبنية على مبدا مراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمين» 
وضرورة تطوير قدراتهم العقلية المتباينة استنادا إلى مراكز القوة والضعف لديهم. إن بامكان 
كل طفل أن يتعلم ويتحكم بالتالي في المهارات والكفايات التعليمية المراد تحقيقها إذا ما 
توفرت الشروط التعليمية الملائمة . لذلك» فإن توظيف مواطن القوة لديه سيساعد على تحاوز 
لا فالمدرس مطالب بتحليل وفهم بعض أساليب التعلم التي يستخدمها 
بعض المتعلمين» والتي قد تؤدي بهم إلى أن تكون إنحازاتهم غير فعالة» أو تكون نتائج تعلمهم 


ضعيفة. 


مصطلحات الدراسة 

الذكاء العام: مجموع القدرات العامة على إدراك العلاقات بين الاشياء المادية (الذكاء 
العملي)؛ الافكا ر المجردة (الذكاء النظري). 

الذكاء اللغوي: القدرة على استخدام الرموز والأسالبيب اللغوية اعتمادا على مخزون 
الكلمات» والدلالات للتعبير عن الأفكار والمواقف والاتجاهات. 

مويل التعادت ام يها عر الي اها 3 الما ار 


رةه ارخذ يحالات معرفية. 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


الذكاء اللغوي وحل المشكلات د. محمد أمزيان 


منهجية الدراسة واجراءاته: 
عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من ثمانية وستين (/7) طففلا (تعادل ما نسبته 5 من مجتمع الدراسة)؛ 
منهم ثمانية وثلاثون فتاة . تم اختيار أفراد العينة عشوائيا باستخدام الطريقة #العش اتية البسيظة 
(ع[مصةة دسملصة: عامصزة). وتتراوح أعمارهم بين سث سئوات وست سنوات ونصف 
تقريبا.متوسط حسابي بلغ 425 ه وانحراف معياري بلغ /52١‏ . ويتابع أفراد العينة دراستهم 
.عدرسة ”الملاك الأزرق* للتعليم الخاص بمدينة الجديدة. وينحدرون كلهم من مستويات 


اجتماعية واقتصادية متوسطة. 
الجدول رقم )١(‏ 
يوضح توزيع افراد العينة حسب السن والجنس 
الفئّة العمرية 1 س-1 س وشهران 1 س- اس وغ اشهر 1 س- س وا شهر المجمو 
المؤسسة التعليمية 08 : 5 م جموع 
مدرسة الملاك الازرق رن 523 14 
أدوات الدراسة 


استعان الباحث لتجريب الفرضيات باختبار قياس ذكاء الأطفال» وبطارية لتقويم الذكاء 
اللغوي» وبقائمة لتقويم أساليب حل المشكلات. 


-١‏ اختبار قياس ذكاء الاطفال 

تم اختبار قياس ذكاء الاطفال الذي صممه (أفرفار» 2١455‏ لانه رائز فردي يسمح بقياس 
الذكاء العام للاطفال المتراوحة أعمارهم بين ” و4 ١‏ سنة استنادا إلى البيئة المغربية. ويتكون 
من قسمين: الاول لفظي والثاني عملي أو تطبيقي. يتكون القسم اللفظي من أربعة اختبارات 
فرعية هي: المعلومات العامة؛ والحساب» والفرق بين شيئين» والكلمات. ويتكون القسم 
العملي من أربعة اختبارات فرعية هي: تعرف الصورء والعلاقة بين شيئين» وتذكر الصور» 
وتركيب الأشكال. 


ثبات اختبار قياس ذكاء الاطفال 
اعتمد مصمم أداة القياس طريقة التجزئة النصفية لحساب درجة ثبات الاختبار. و 
قيم الارتباط هذه بين 54.٠‏ حدا أدنى للارتباط المقابل لثبات نصفي درجات اختبار تركيب 
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الأشكال و 842٠‏ حداً أعلى للارتباط المقابل لثبات شطري درجات اختبار تعرف الصور. 
أما قيمة معامل الارتباط المقابل لثبات شطري الاختبار اللفظي فبلغت 5٠‏ 85» في حين بلغت 
نفس القيمة بالنسبة للاختبار العملي .8١٠١‏ وكل هذه القيم ذات دلالة إحصائية مرتفعة 
عند حدود .٠0١٠٠١‏ 


صدق اختبار قياس ذكاء الاطفال 

اعتمد مصمم الاختبار لتحديد صدق الآداة على طريقتين: الاعتماد على محك مستقل» 
ثم حساب الصدق العاملي. وقد تم اختيار اختبار الذكاء المصور لصاحبه أحمد زكي صالح 
محكاً للحكم على صدق الاداة. ودلت معاملات ارتباط نتائج الاختبار - وخاصة في قسمه 
العملي- مع نتائج اختبار الذكاء المصور عن قيم عالية بلغت "> مصفوفة معاملاات 
الارتباط بين درجات الاختبارات الفرعية والاختبار الكلي. 

وبالنسبة للصدق العاملي» فقد تراوحت قيم الارتباط بين درجات الاختبار الكلي 
ودرجات الاختبارات الفرعية اللفظية بين 57٠٠١‏ كحد ادنى» و١586‏ كحد اعلى. وهى 
قيم تدل كلها على مدى تشبعها بعامل الذكاء العام. ْ 

أما بالنسبة لدرجات الاختبارات الفرعية العملية ودرجة ارتباطها بالاختبار الكلى» فقد 
تراوحت قيم الارتباط هذه بين 472٠‏ كحد أدنى» و0٠/5‏ كحد أعلى. وهذه القيم تدل 
كلها على درجة تشبع كاف لمختلف الاختبارات الفرعية العملية بالاختبار الكلي. وهذا ما 
تعكسه بشكل عام قيمة ارتباط الاختبار الكلي بالجانب اللفظي حيث بلغت /٠١٠١‏ وكذلك 
قيمة ارتباط الاختبار الكلي بالجانب العملي حيث بلغت 0١‏ 

ومن ثم أمكن القول إن الاختبار يشكل أداة صالحة لقياس ذكاء الأطفال المغاربة» حيث 
بلغت قيمة الارتباط بين الاختبار الكلي وهذين القسمين على التواللي ١٠١‏ و .7*6٠0‏ 


؟- أداة قياس الذكاء اللغوي 

استعان الباحث في دراسته الراهنة ببطارية تقويم القدرات اللغوية لأطفال المستوى الآول 

من التعليم الابتدائي كما وضعتها كريجيفسكي (1998 ,لإعاةعداء16:6) في مشروع الطيف 
عناءءم5 إءزهط. هذه البطارية التي تحتوي على خمس عشرة )١5(‏ أداة لتقويم أشكال 
الذكاءات المتعددة لدى أطفال المراحل الاو لى من التعليم الابتدائي. 

وتشمل الوضعيات التي ترتبط بالذكاء اللغوي كلا من أنشطة زر بحكاية) وانشطة 
«المقرر) : ثم أتشظة «أخبار نهاية الأسبوع». وهذه الآدوات هي عبارة عن أنشطة متنوعة 
ومألوفة لدى الأطفال؛ لانهم يعايشونها يوميا خلال هذه المرحلة» ثم لكونها لا تخلو من 
طابع التشويق والحاذبية. 
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الوضعيات اللغوية أو أنشطة الذكاء اللغوي: إن الوضعيات اللغوية التي تم اختيارهاء أولت 
اهتماما واحنيا لاليات تقويم الخطاب 101500115 اكثر من اهتمامها بالعناصر المعزولة للغة 
كالقواعد أو المفردات . فسرد حكاية أو تفسير إجراءات عمل ما يقتضي توظيف اللغة للتعيير 
عن وضعية او كيينة خاضة ذات دلالة. لهذا فانشطة «المقرر» 71 «سرد حكاية» و «أخبار 
نهاية الاسبوع» تمثل في نفس الوقت وضعيات لقياس المظاهر المرتبطة بالتعبير وجمالية اللغة 
المي ار و ااي 

- سرد حكاية عمزا]ء]/إ5]0: أنشطة تهدف إلى تقويم قدرة الطفل على التخيل وإضفاء 
9 الايحاء والسرد على الاحداث والشخوص والأفعال.. .ولتم أثناء الانحاز ملاحظة 
وتتبع المؤشرات اللغوية التالية: الها العردراء وعدة الوصو تولياب ترا المزره» توكيني 
الحوار» توظيف المؤشرات الزمنية» غنى المفردات» بنية الجملة. 

يطلب من الطفل أن يروي حكاية يعرفهاء فينقط أداوه وفق سلم متدرج (ضعيف-١)‏ 
متوسط-؟» جيد-؟) بالنسبة لكل موّشر من المؤشرات السبعة اعلاه . فبالنسبة المؤشر البنية 
السردية مثلاء تمنح نقطة واحدة إذا كان نادرا ما يقيم الطفل روابط بين الجمل» أو يتتقل من 
حدث لاخر دون مقدمات. وتمنح نقطتان إذا كان يربط بين الاحداث احيانا أو أن أفكاره 
ليست دائما مترابطة. ويمنح ثلاث نقط إذا قدم حكاية مماسكة أو أن افكاره كر ابظة يدا . 
وبذلك تكون أعلى نقطة بمكنه الحصول عليها هي ١؟‏ نقطة. 

ب- عمل المقرر 186801161: أنشطة تهدف إلى تقويم قدرة الطفل على وصف الأحداث 
بشكل سليم؛ وقدرته على ذكر التفاصيل. وتتم أثناء الإنحاز ملاحظة وتتبع بع المؤشرات اللغوية 
التالية: الاستعداد او التتحمس» وضوح المحتوى» وحدة الموضوع, ذكر التفاصيل» تركيب 
الجمل. 

يطلب من الطفل أن يقوم بدور المقرر بعد مشاهدته للقطات شريط فيديو قصير حيث 
لا تتجاوز مدة العرض خمس (5) دقائق. فينقط أداؤه وفق سلم متدرج (ضعيف-١»‏ 
متريظك هن يدت ) بالسيية لكل مؤفرمن الؤغرات القسة اعلاة: ويذلك تكون أعلن 
نقطة يمكنه الحصول عليها هى ١ ٠‏ نقطة. 

3-6 يار نهاية الأسبوع 71615 7161620 : أنشطة تهدف إلى تقويم قدرة الطفل على 
تقديم وقائع والربط بينها مع مراعاة روابط السببية والفضاء المكاني والتسلسل الزمني. و 
تتم اثناء الإنجاز» مالاحظة وتتبع المؤشرات اللغوية التالية: الاستعداد او التحمسء التماسك 
السردي» ذكر التفاصيل» ع غنى المفردات» تسلسل الاحداث» تركيب الجمل. 

يطليو من الطفل أن يغرض الأغيان والاحدات والاشياء التي قام بها خلال نهاية الاسبوع. 
فينقط أداؤه وفق سلم متدرج (ضعيف-1١)‏ متوسط- -5؟) جيد-) بالنسبة لكل مؤّشر من 
المؤشرات الستة أعلاه. وبذلك تكون أعلى نقطة بمكنه الحصول عليها هي ١‏ نقطة. 
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امه هوهو 


صدق وثبات أدوات تقويم الذكاء اللغوي 

أكدت دراسات عديدة صدق هذه الأدوات لقياس الذكاء اللغوي استنادا إلى نتائج التحليل 
العاملي لهذه الآدوات. كما أكدت الدراسات أيضا ثباتها عند تطبيقها على الأطفال الذين 
يتابعون دراستهم بالسنوات الوك من التعليم الابتدائي(1993 ,تتعصلة0) . 

وقد تم تحريب هذه الادوات من لدن الباحث للتأكد من صدقها وثباتها» حيث عرضها 
على محكمين من ذوي الخبرة في الميدان» فأبدوا موافقتهم عليها. وقام الباحث باستخدام 
طريقة إعادة التطبيق» حيث طبقها على عينة استطلاعية من أطفال المستوى الأول من التعليم 
الابتدائي ممدرسة «إلياس» ممدينة الجديدة» وحسب معامل الارتباط بين درجات التطبيقين» 
فبلغ معدل معامللات الثبات مما يؤكد تمتع المقاييس بدرجة ثبات جحيدة. 


"- قائمة تقويم أساليب حل المشكلات 

استعان الباحث يكام اساليب حل المشكلات تبنتها مجموعة بحث (617517 1ع 116 معط 
58 6 1) اشتغلت إلى جانب جاردنر في بلورة مشروع الطيف عتاءءم5 4ء[5]0) 
وهو مشروع يضم مجموعة من الاختبارات والمقاييس التي وضعت لقياس مختلف القدرات 
لدى الاطفال. وقد تم تحريبها 98 بداية الامر.مدرسة اليوت بيرسون 2ه5تتهء2 ]11110 التابعة 
لجامعة توفس 1]]5ا]هدينة ميدفورد 281604010 بولاية ماسشوستس 11156]15ع1/13553 
الافريكة. 

وتعد القائمة التي استعان بها الباحث إحدى الآدوات التي تضمنها المشروع. تتكون 
من قسمين أساسيين: الأول عبارة عن ثمانية أزواج متقابلة (واثق من نفسه / متردد مثلا). 
أما القسم الثاني فهو عبارة عن تسعة 57 (9) فردية. وبذلك يبلغ عدد 557 القائمة 
خمسة وعشرين اسلوبا لحل المشكلات. 

وقد تمت الإشارة إلى كل أسلوب .برقم خاص (من ١‏ إلى 5؟) حسب مركز ترتيبه في 
القائمة دون أن يستتبع هذا الترتيب اية قيمة تفضيلية. توضع علامة على الأسادي البارز 
والمميز للطفل أثناء حله للمشكلة المرتبطة بالنشاط أو الإنجحاز. 


صدق وثبات القائمة 

عرض الباحث القائمة على محكمين من ذوي الخبرة . كما قام بإجراء التعديلات التي راها 
تتاب بحرا قطل الكفير بصياغة بعض البنود أو إعادة النظر في عددها دون لاس مكوفر 
القائمة» وذلك حتى تتناسب وخصوصية الإطار الثقافي والاجتماعي للاطفال المغاربة. ثم 
عرضها مرة أخرى على المحكمين» فأظهروا اتفاقا على صيغتها النهائية. 
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تم التئبت من ثبات القائمة بطريقة إعادة التطبيق وإجراء الاختبار في فترات منفصلة وقياس 
معامل الارتباط الذي بلغت قيمته ٠,95‏ هما يؤكد تمتع المقياس بدرجة عالية من الثبات. 
المعالجة الاحصائية 

تم تحليل بيانات البحث وفقا لبرنامج ال 5558» وأجريت عليها المعالجات الإحصائية 
الاتية: الوسط الحسابي والانحراف المعياري» معامل الارتباط لبرسون» اختبار (ت) 


عرض نتائج الدراسة 

فيما يلي عرض لنتائج الدراسة تبعاً لآسئلتها المكونة من 
السؤال الاول: نص هذا السؤال على «هل توجد علاقة ارتباط بين الذكاء العام والذكاء 
اللغوي؟». وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب معامل الارتباط لبرسون ونسبة التباين» 


والجدول رقم (؟) يوضح ذلك. 
الجدول رقم )١(‏ 
يوضح معاملات الارتباط بين درجات أنشطة الذكاء اللغوي والذكاء العام 
المتغير معامل الذكاء العام نسبة التباين المشترك 
سرد حكاية »كال ر* / ١١‏ 
عمل المقرر »اكا0؟ ىر + /1 4 
أخبارتهاية الاسبوع “ك3 0 ٠,‏ /زه” , ١6‏ 


“كا مستوى الدلالة 1٠ر*‏ 

يتضح من خلال هذا الجدول رقم (5) إن قيم معاملات الارتباط بين الذكاء العام 
والقدرات اللغوية لدى افراد العينة تدل على وجود علاقة ارتباطيه جوهرية» حيث تراوحت 
لع ل ل 0 
دلالة إحصائية» لين هذا ان العلاقة بين م 0 العينة في الذكاء العام ركام في 
مثلا في اعشار الذكاء العام يب اع لش الات بالنسبة شه الذكاء 
اللغوي. 

وما يدل على هذا الارتباط هو ارتفاع نسبة التباين المشترك بين درجات الذكاء العام 
ار الانشطة 0 ل ا و لي 
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نك ديات الأذادني قاد قياس الذكاء 37 ا أفراد ل ودرجات الآداء 0 
أدوات تقوم المهارات اللغوية. 


السؤال الثاني: نص هذا السؤال على «هل هناك علاقة ارتباط بين أنشطة الذكاء اللغوي 
وأساليب حل المشكلات؟» وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب معامل الارتباط» والجدول 


رقم 69 يوضح ذلك. 
الجدول رقم (17) 
يوضح معاملات الارتباط بين درجات انشطة الذكاء اللغوي 
المتغير سرد حكاية عمل المقرر اخبار نهاية الاسبوع 
سرد حكاية : : : 
عمل المقرر 0 كاك ب - 
أخبار نهاية الاسبوع كا 0١‏ 0<اكا - 


(مستوى الدلالة :“> ١1,٠١‏ ) 

يتضح من خلال الجدول رقم () عدم وجود فروق جوهرية بين أداءات أفراد العينة في 
يحالات الذكاء اللغوي» حيث كانت قيم معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية» حيث 
تراوحت بين ٠,58‏ حدا أدنى سجلت بين سرد حكاية وأخبار نهاية الأسبوع و1ه, : 
حداً أعلى سجلت بين عمل المقرر وأخبار نهاية الأسبوع؛ في حين بلغت 4/6 ٠,‏ بين سرد 
حكاية وعمل المقرر. وهذا ما يؤكد القول بعدم استقلالية أنشطة المجال اللغوي. وبعبارة 
اخرىء غالبا ما يكون إحراز التفوق في نشاط معين يستتبع تحقيق نفس التقدم في الانشطة 
الاخرى. 
السؤال الثالث؛: نص هذا السؤال على «هل توجد أساليب لحل المشكلات أكثر نجاعة من 
غيرها؟». وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرار والنسبة المئوية» والجدول رقم (5) 


الجدول رقم (1) 
يوضح نسب تكرار أساليب حل المشكلات 
أساليب حل المشكلات التكرار النسبة المثوية 
ينخرط بسهولة 4# العمل ” /0” 1١‏ 
ينخرط بصعوية 4# العمل 7 ا" 
واثق من نفسه 0" 0 ١١‏ 
متردد 4 عمله 14 1 / 
مرح اثناء عمله 0 بارع 
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تابع الجدول رقم (1) 
اساليب بحل المشكللات التكرار الئنسية المّوية 

يركز انتباهه اثناء العمل 3 ١١١‏ 
يتشغل يمثيرات أخرىق 2 /0 ٠‏ 
مثابر وحريص على عمله ١4‏ ا 
محبط وغير متحمس لعمله 37 ا 
اندفاعي 2# عمله ١‏ 1 
تاملي # عمله 9 207 
بطيء 2 عمله 3 ل 
سريع 4 عمله 1 اك 

يتحدث مع الاخرين 3 تحر1/ 
يلتزم الصمت 0 اخ ١‏ 
يستجيب للاشارات البصرية 0 ا ١‏ 
يستجيب للاشارات السمعية 3 “1م 
يستجيب للاشارات الحركية 4 / 
يظهر قدرة على التخطيط 3 كحراز 
يستخدم الادوات بطريقة غبر مالوفة 0 كز 
يظهر كبرياء 3 كحراز 
يعتني بالتفاصيل 0 / 
يبدي فضولا خاصا بالادوات ١‏ 1 

ييدي اهتماما بما وراء الإجابة ١‏ ا 
الملجموع 7 ا 


القمر»: اراتك سم «يركز انتباهه أثناء العمل 3 ع (يتشغل كثيرات 


أخرى»» «اندفاعي في عمله». داخل هذه المجموعة الأولى مو الاسائب اوفك السييوييق 
الأساليب الثلاثة الاو لى التي ارتبطت بالنتائج الجيدة والآساليب الثلاثة المتبقية التي ارتبطت 


بالننائج الضعيفة في مختلف محالات الذكاءات المتعددة . 
هناك مجموعة ثانية من الأساليب يمكن اعتبارها متوسطة من حيث ترددها وهي: !مرح 
أثناء عمله»» «مثابر وحريص على عمله»» «تأملي في عمله»)» «يظهر قدرة على التخطيط». 
وهذه الأباليب على العموم تحدها لدى الأقراد الذين حققوا أداءات مرتفعة كما نحدها لدئ 
الأفراد الذين حققوا أداءات متدنية. 
هناك مجموعة ثالثة من الأساليب التي بمكن اعتبارها ضعيفة التردد. فهي لا توجد في كل 
الأنشطة لآنها ترتظ مجال أو متجالات خدودة ندا . لذلك تبقى نسبة ترددها جد ضعيفة. 
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استنادا إلى ما سبق نستنتج أن هناك من الاساليب التي أظهرت ارتباطها بتحقيق إنجحازات 
جيدة بالنسبة لمجالات الذكاء اللغوي. كمايميل بعض الافراد إلى ان يغيروا من اسلوب حلهم 
للمشكلات عندما يتغير مضمون النشاط؛ كأن يبدي الطفل قدرة واضحة على التخطيط 
والتنظيم لعمله عندما يتعلق الآمر بنشاط «المقرر»» ثم لا يلبث أن يبدي ميلا واضحا لآن 
يكون مرحا في العمل عندما يتعلق الآمر بنشاط «سرد حكاية». 

يختلف عدد الأفراد الذين يتبنون هذا الأسلوب أو ذاك من نشاط لاخر أو من وضعية 
لأخرى . فهناك من الاساليب التي تكررت في كل الوضعيات أو في معظمها فكانت نسب 
تكرارها مرتفعة» وهناك من الاساليب التي تركزت في وضعية دون غيرهاء وبالتالي كانت 
نسبة تكرارها منخفضة. 

ولمعرفة أهية الفروق في الآداء بين أفراد العينة» تم ثَة تقسيمهم إلى مجموعتين: مجموعة 
الاداة الجيد وغسوغة اللداة الضعيف استنادا إلى المتوسط العام. مه الاول هي التي 
حصلت على درجات تفوق المتوسط العام لاداء المجموعة بدرجة معيارية واحدة على 
الاقل» والمجموعة الثانية هي التي حصلت على درجات تعادل أو تقل عن المتوسط. . وسميت 
المجموعة الأول .مجموعة الآداء الجيد» وسميت المجموعة الثانية.مجموعة الاداء الضعيف. 
كما يعرض الجدول رقم (5) نتائج تحليل اختبار بين المجموعتين. 


الجدول رقم (5) 
يوضح متوسطات وانحرافات مجموعتي الاداء الجيد والاداء الضعيف 
الجموعة المتوسط | الانحراف المعياري قيمة رك مستوى الدلالة 
مجتوعة الأداع الجيد 1 220 2 ,.١‏ 
مجموعة:الاداء الضعيف 2 226 


37 بالقارقةمع بجموعة الأداءالضعيف حيث بلغ متوسط أاها ا .١‏ لذلك 
فالفرق بين متوسطي الآداء : في المجموعتين بلغ 91,4. ولمعرفة مستوى دلالة هذا الفرق» 


تم حساب قيمة ' “ت“ حيث بلغت 1» وهي قيمة دالة عند مستوى حولهء . ومعنى هذا 


أن أسلوب حل المشكلات له تأثير واضح على أداء الأفراد بغض النظر عن طبيعة النشاط أو 
المجال الذي ينصب عليه. 


0 


اللغوية لت وي اي ري سيره 1 فإحراز التقدم 
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فى محال من المجالات المرتبطة بالذكاء اللغوي» لا يتطلب فقط توفر الفرد على قدرة خاصة 
بهذا المجال؛ بل يتطلب أيضا طريقة في التعامل مع المعارف والآدوات الخاصة بالفرد أثناء 
إنبحازه للعمل كالتركيز والمثابرة والانتباه إلى المؤثرات المحيطة به واتخاذ المبادرة والسرعة في 
الإنجحاز. .. وهذا ما يعني تباين الاطفال في أساليب حلهم للمشكلات (:1999 ,1[ءتامسة) 
7 ,105]1015م) . 

واستنادا إلى هذه النتائج» يتعين على المدرسين والاباء أن يوفروا بيئات صفية ووسائل 
تعليمية متنوعة تراعي طبيعة الاختللاف والفروق في القدرات الخاصة لدى الاطفال منذ 
المراحل الاولى من تعليمهم. كما أن مثل هذه الإجراءات ستسمح بمعاينة مراكز اهتمام كل 
طفل واكتشاف موهبته. فانتباه المدرس إلى تفوق الطفل على مستوى الذكاء اللغوي مثلاء 
يسمح له.معرفة نقاط القوة لديه؛ وبالتالي تصميم استراتيجيات تعليمية مناسبة» وكذا تحديد 
التوجيهات الرامية إلى إشراك الاسرة في تدعيم مراكز القوة لدى ابنها. وبالامكان ايضا 
لك لط راك ار ابوه لحري للدي باو اهترض الفكر في عرفه وتهم 
اهتماماته ومكامن قوته لتحفيز لتحفيزه أكثر على التعلم (1995 بأقة8). 

وهذا ما تشير إليه أيضا نتائج مشروع ,رالذكاء العملي من أجل المدرسة” الموجه إلى 
تلاميذ المر حلتين الأساسنة والاعدادية. وهو مشروع يقوم على كل من نظرية جاردنر 
ونظرية ستينبر غ» ويهدف إلى تنمية المهارات ما وراء المعرفية 1576 1مع716]20 لدى هؤلاء 
الاطفال من خلال تحديد إدراكهم وفهمهم أدوارهم بوصفهم تلاميذ. وقد دلت النتائج 
على وجود ثلاث فئات من التلاميذ: فئة المتفوقين» وفئة المتوسطين ثم فئة الضعاف. وهذا ما 
جعل التلاميذ الذين ينتمون إلى الفئة المتفوقة اكثر عفوية في تقديم وتفسير إجاباتهم» واكثر 
انتباها إلى مكامن قوتهم وضعفهم؛ وبالتالي كان لهم وعي جيد بذواتهم بوصفهم متعلمين 
و بتطلعاتهم الشخصية (1997 ,اعمل5:ة6). 

ويعد ارمسترونغ (1987 ,050:008:) من الاهمية يعكان التدريس وفق مواطن القوة 
والضعف لدى التلاميذ باستخدام تقنيات وأساليب متنوعة (الشرح؛ الألعاب» الأعمال 
اليدوية» الخرجات الدراسية» عرض شريط...). وهذا ما سيتيح فرصة تنظيم فضاء الفصل 
الدراسي بحيث يستجيب إلى حاجات المتعلمين ومراكز اهتمامهم» ولطبيعة التجهيزات 
التعليمية التى يتطلبها تدريس المادة الدراسية. 

وقد أوضحت نتائج الدراسة أيضا ظهور بجموعة من الأساليب الآساسية في حل المشكلات 
لدى أفراد العينة. وهي “ينخرط بسهولة في العمل ) 0 يركز انتباهه أثناء العمل“» ”واثق من 
نفسه»» ”متردد في عمله“» ”ينشغل .عثيرات الحرك ”اندفاعي في عمله“ ملظو اعبية 
هذه الاساليب من حيث ترددها في كافة الانشطة بالنسبة لغالبية الأطفال. ٠‏ وفي مقابل ذلك 
تكرت يقي سات الاتخرق ترط شاط أى مساظى: و الاساليى"الفلاله ا لذو مرقيظة 
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بتحقيق نتائج مرتفعة أثناء الإنحاز بالمقارنة مع الأساليب الثلاثة المتبقية التي اقترنت دائما 
بنتائج ضعيفة لدى افراد العينة. 

وفي نفس السياق» يشير كامبل (1999 ,11ع6م0ة0) إلى ان التلاميذ عندما يتعلمون 
بكيفيات مختلفة» يتمكنون من تعرف مواطن قوتهم وتوظيفها للتغلب على مكامن الضعف 
والقصور لديهم؛ كما يظهرون رغبة واضحة في التعلم. وهذا ما استنتجه من خلال بحربته 
داخل الفصل الدراسي حيث داب على خلق سبعة مراكز أو أركان للتعلم تناسب أنواع 
الذكاءات المتعددة. فيتردد التلاميذ على هذه الأركان قبل أن يشتغلوا على إعداد مشاريع 
فردية أو جماعية من اختيارهم. 00 

وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه شين (1993 ,0168©) من ان اساليب حل المشكلات 
بمكن أن تختلف باختلاف الانشطة من بحال لآخر. كما تتفق أيضا مع نتائج الدراسة التي 
أوردتها كل من شين وك ر تشفسكي وفينس (1998 ,ؤمع1/" عى لإكلة لاع طع مك1 بلتعط0)) 
حيث: أظهر. العديد من الأطفال تفوقهم في الكثير من المجالات ينوك اللخوية او الحركية 
عندما تمت الاستعانة بأدوات متنوعة أثناء القياس والتقويم. وهذا ما اتضح في نسبة الاطفال 
الذين عدو اموهويين او ذوق قدرات عالية, 

إن اختلاف أساليب حل المشكلات من نشاط لاخر أو من محال لاخر يدفع إلى القول 
بضرورة تفريد التعلم . كما أن معرفة ما إذا كان الاختلاف مرتبطا بطبيعة النشاط الذي يزاوله 
الظفا » أو مرقبطا بطبيعة الأسلوب الذي يوه اثناء نخله للمشكلانة» من شانه أن يساعد 
الطفل على محاوز صعوبات التعلم. فيسهل مثلا معرفة الوضعيات التعلمية التي يحتاج فيها 
الطفل إلى توجيه خاص من لدن المدرس» وكذا الوضعيات التى يمكنه اتخاذ المبادرة فيها 
وحده دون إرشاد (1997 ,6611متموت: 1993 ,48315 ). 1 

ويشير جاردنر (1993 ,61م لتتة6) إلى أن بإمكان الأفراد والمتعلمين على الخصوص أن 
يطوروا قدراتهم على حل المشكلات إذا هم استلهموا تحارب المبدعين والعباقرة» وحاولوا 
أن يحاكوا طريقة تفكيرهم وأساليب حلهم للمشكلات . فالافراد المتفوقون لا يتميزون عن 
غيرهم بمستوى الاداء فقط» بل أيضا بنوعية أساليبهم في حل المشكلات. واوزد اسيك 
)١935(‏ نتائج العديد من الدراسات التي تبنت هذا الموقف» وميزت بين مستويات من 
العلاقة بين الإبداع والذكاء. فإذا كان الإبداع يفترض الذكاء بالضرورة» فإن الذكاء وحده 
ليس كافيا لتفسير الإبداع الذي يفترض أيضا شروطا وجدانية واجتماعية. 

إن معرفة المدرس بأسلوب المتعلم في حل المشكلات» يساعده على اختيار الوضعيات 
التعليمية المناسبة لتطوير قدرات المتعلم و تدميتها . وهذا ما يجعل هذا الأخير يتعلم في ظروف 
ملائمة أكثر» و يشعر بارتياح لاستجاباته؛ لأنه سيحقق نجاحا أكبر. وعذاما يخلق لديه ايطنا 
ثقة بنفسه وتقديرا لذاته (أولاد الفقيهي» ٠١‏ ؟؛ أوزي» .)١8‏ 
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وقد لاحظت شيكلي(1997 ,:إ16ك1ه06) أن معرفة نقط القوة والضعف لدى الطفل 
ليس غاية في حد ذاته» إذ يتعين استخدام هذه السمات لفهم الاساليب التي تسمح له بالتعلم 
بطريقة اسهل واكثر فعالية". 

و من جهة أخرىء يمكن أن يوظف المدرس تفوق المتعلم ونقاط قوته في حال آخر قد يعاني 
فيه المتعلم من ضعف في الاداء او تواضع في الكفايات التعليمية. . كان يقوم المدرس بتوظيف 
تفوق الطفل في الرياضيات (الحساب) لتطوير قدراته اللغوية» أو أن يطلب من المتعلم الذي 
يبدي تفوقا في القدرات الحركية و المهارات اليدوية أن يقرأ أو يكتب مواضيع حول كيفية 
اشتغال بعض الآلات الميكانيكية. 

ولد أورد لاريفيه(1998 ,1,311566) عددا من التجارب الرائدة في محال التربية والتكوين 
التي تبنت نظرية الذكاءات المتعددة وطبقتها ليس فقط في مختلف مراحل التعليم ابتداء من 
التعليم الأولي بلوغا إلى مرحلة التعليم النانوي» بل أيضا في بجالات أخرى كتقويم اضطرابات 
التعلم وتعليم الكتابة وتربية الأطفال الموهوبين وتعليم الفنون. 


التوصيات 

بناء على النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة؛ يوصي الباحث ,ما يلي: 
- تدريب المدرسين على تنويع اساليب التدريس هما يوافق اختلاف انواع الذكاءات لدى 
المتعلمين. 
- مراعاة المدرس لاساليب التفكير وطرائق حل المشكلات التي تميز المتعلمين أثناء تعلمهم 
للمواد الدراسية بغية تحقيق اكبر قدر من مهارات المتعلم. 
- تدريب المتعلم على ممارسة التفكير ما وراء المعرفي للوقوف على مواطن القوة وتوظيفها 
لتدعيم مكامن الضعف والقصور لديهم. 
- توفير بيئات صفية و تجهيزات مدرسية غنية ومتنوعة تستجيب لحاجات المتعلمين المتباينة 
ومراكز اهتمامهم المختلفة. 
- إجراء المزيد من الدراسات حول أنواع الذكاءات المتعددة لدى الاطفال في مختلف مراحل 
الدراسة لتعرف أثر الفروق المعرفية في اكتساب المعارف والمهارات التربوية. 
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الذكاء اللغوي وحل المشكلات د. محمد أمزيان 


3 .2121011 علتناع ,1215التائط 5ع©26ء1115ع1نز و5ع.1 .(1999) 2 ,1اءام مدن 
/ عق ناعسمعطن) دحممتغتل8 :مغمم8ه1' ,لدمخمه81 نتداع«مسطعلاعءعظ علغتصد»طا عمتحعصه؟] 
زه| 


ومقطةمع20عآ 10116210221 .تتتمعط 1111 اعنم نع س1 وتعطعدع 1 ' 21017 .(1997) نآ ,العامة 
.14-9 ,(1) 55 


2315 2120 1632©1125 .(1996 ) .(آ ,لمكمكاء01آ[ عى .2 ,1اءطمصقت ,.آ ,لاءطمصةت0) 
. م8م0ع83 ع ومعالاخ : ذأا/ط , وتتاعاعط متقطلعءا] .وععرعع تلاء)ط1 عام تالحم اعنام 


وطلط20615عآ 10116210121 .لمتطعاظ عطلا 200... معلكعد أذتت ع1" (1997) .]1 ,لإعكاععطت) 
. 55)1(,8-13 


أ210[6 2 01 3111261011تدا :مطاع تاء1)؟ 5 2ع11لتطاء ده 125ل1تساظ .(1993) .0.ل رمعت 
.ع“تنالتد؟ [م0مطاء؟ 101 ع[كل )2 560101215 "101 210512111 11211176111011 112لال7اععم5 
للتطن) ضا لاعتدعدع]آ 01 '7اع1ء50 عطا 01 ع طتاأععمط لنتممعاط غه لع أمعوعم تعموط 
5171 1621001166101 21ع22نا1000آ 81100) شنا , قصدع011) ءال ,امعمامماءء10آ1 
“7547 دا8 .كلم 


:5 111011115 02 10125ئناظ .(1998).[ قمعا عك .11 ,كاد 7اعطع1]12 ,0.ل بمعطن) 
.وو عع00116) 5 اعاعوع1' املا 1ع1]1 .لتنا “تاععم57 أعء[10م 01 عع مع تاعمد ع1" 


8187 .1266111561225 01 1211205 :122117 111:011512) 162101115 .(1994) .(آ ,نمكمكاءادطآ 
.250015 عافوظ : علرملا 


أ 10116261012 .22216121155285 ذ5ع1 نكناد كتأتمع0ء 55716 نال أعة مسن[ .(1997) ل ,كوووع11 
.1145-5 ,(27)2 وعتدمطممعصد»] 


.5001 غ851 :2011 ات81 .2011105 عطتلادء0) .(1993) .11 بتعملعه 0 
. 2أع]1 005 لل8: كتتوط .عاوء1*6 أء ععدعع :[اءغصةث 1 .(1996) .]1 بتعملعهة0 
6 00116 11005ل8: كنتوط .ع©2ع8 1ااعاصة”1 ع0 1025 وعطا .(1997) .81 بتعملعد0 


1م10 عط]!' م0 لعامعوع]م اعمد2 .ع"تتااتاظ عط 101 دمتأدعسلء دخ .(2001) .81 ,تعملعمدن 
,125]610313م ,121115 220 5عع22ع501 01 10112026102 عط 1 ,10ر0 م5710 


,1211010015 255655126126 216512001 ,527661111113 أع210[6 .(1998) .11 ,نكلو كعطعع ]ا 
.5ع عقع00116) واعطعوع1' 11م" نوعلم 


عنااع1 .ع1161ناع512 علطآء10م22 عطنا ,أعتتتاام تلج عمعمعع1[اعأامانآ .(1998) 5 ,ع176جما 
.21-5 ,(4) 27 ,1302 2ع011ظ-مطكء :رو ع0 عصصع تل فصوت 


1لا نكمتت .كوكتامء:01 5ع تاكتطدء6طط2 وعنآ .(1975) .ل رأععو1اط 
1لآ2 :ملكو .علموع1*6 3 دعل1اع10؟نل0صة دععمع 1116ل وع.آا .(1991) 2/1 بمتلطعسع]1 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


اثرالتدريس بطريقة التعلم التعاوني 2 تغييرالمفاهيم 

الفيزيائية البديلة لدىطلاب التعليم الصناعي 4# الاردن 

والمتعلقاة يمفاهيم الخصائص ال ميكانيكية والحرارية للمادة 
د. منذر بشارة السويلميين 


كلية الاميرة ربحمة الجامعية 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 
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اش رالتدريس بطريقة التعلم التعاوني 2 تغيير المفاهيم 
الفيزيائية البديلة لدى طلاب التعليم الصناعي 4 الاردن 
والمتعلقة بمفاهيم الخصائص ا ميكانيكية والحرارية للمادة 


د. منذر بشارة السويلميين 
كلية الاميرة رحمة الجامعية 
جامعة البلقاء التطبيقية 


الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أثر التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم 
الفيزياتية البديلة لدى طلاب التعليم الصناعي. 

استخدمت الدراسة احتبارا للكقف عن المفاهيم اليديلة تضكن (0؟) سوّالاً كلها من توع 
الاختيار من متعددٍ وكانت قيمة معامل ثباته .)٠:8/(‏ طبقت الدراسة على عينة قصدية 
من طلاب الصف الاول الثانوي الصناعي حجمها (50) طالباً في المدارس الصناعية 
القايعة لمديرية كربية عفان الثانية موؤعين على مجموعتين: تجريبية وضابطة. 5 
نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين نسب المفاهيم البديلة لدى طلاب المجموعة 
التجريبية (التعلم التعاوني) والمجموعة الضابطة لصالح المجموغة التجريبية: اي أن 
عدد المفاهيم البديلة لدئ طلاب المجموعة التجريبية اقل مما فى لدى طلاب المجموعة 
الاعتيادية. 

اوصت الدراسة بتفعيل طريقة التعلم التعاوني في التدريس بشكلٍ مخطط له وهادف من 
أجل استكشاف وتغيير المفاهيم البديلة عند الطلبة قبل تقديم المعرفة الجديدة. كما أو هنك 
إيلاء قسم التعليم الصناعي العناية والاهتمام بإجراء دراسات من شانها تقديم حلول 
للمشكلات التي تنتاب هذا القسم. 


الكلمات المفتاحية: التعلم التعاوني: المفاهيم الفيزيائية البديلة, التعيلم الصناعي, الخصائص 
الميكانيكية والحرارية للمادة. 


* تاريخ تسلم البحث:5/9//58١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:1/7/0١١٠7م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


100 مدعا 17اد1ءم100) عط'1' 0) عستلرمعع4 عستطاعدء1' ]01 أعء]]1 
ل كاداع50010 لمتاكتتمصط :دآ عأدوععدم) لمع1وجاط عجتأحصحه)[4 عستأعصقط) دز 
21015 )1ط تعلط سند لمعتسماءء851 6 مستعدماء1 سدل:تمل 


1 اد .لآ تتعطادص810 ندرا 
71517 لع 1اممك 82102 -1مل 
11171517 فلقطة كا ذدوع 1ط 


11م 


101 ع 0لتطعوعا ]01 أععلآء عغطا عمتمتعاعل م1 705 56107 خلطا 01 عومم”تاط عط 1' 
5131 101 5أمع006» 21102117 3511م عط عطاع مقطء ا ع متممدع1 12015ع م6000 
.15 1285تتوع1 

.5 (25) 7/111 5أمع022© 2161221176 01 تناع 01282051 0ع15ا 56103 عط 1' 
01 العا ل1ع0ه 1117اطهاد طاأاتلارعء1مطء-ع1م انام عاء17 1005أوعنان عدعطا 01 1اأى 
.20,88 

5 566020217 12011511121 غ115 01 ع1م7طدد 2 0171 0ع0020111 135 560103 عط 1" 
2 5020015 120115015131 1022 5أمعلنن5 (50) 01 515160م0ء عامصطدد خلط1' .كمع ناد 
0201 320 22061112612121© 31 :5101125 580 1210 0111060 135 210 ,17131تم 

102617ع1لة 01 ع2128عع1ءم عط 12 متت 5261521 2 51010 56103 عط 1' 
عطا 320 (ع متصكدع1 172617ءم000) جنام2ع [2امعستتعمعءء عغطا عه كاعط 5امععمء 
2111031197 01 اعطلطتام عطط' .مناممع 21 عمتتعمءءء عغطا 12701105 ,عمه 1منتاممء 
.0 021501© عطا مقطا ذوع] عاعء؟ مناملع 121عطتطتاعييدء 101 كا مععمه 

1 012126105عع1 511107 ع 1' 

5 220 17اع00[6 35 ع للطعدع] 12 00ط1اع22 ع متمحدع1 ع117)ه1ءم00© عط 15128 
5 01017116 10 221 1ع ته م0 12011511121 عطا عساتكاع مله :تزاء كتاععاآء 10105 
.0165 تكاعطا 101 


1015131 ,5أمعع02» 51231:(طم 24117 12عغ21 ,كل0طأعطط ,عستصصدع]ا عتلنوترعم 000 :70105 تو كل 
710115 222111 خدعط لطنة لنعتطةطاععطط ,عصمتصعدع1 
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اش رالتدريس بطريقة التعلم التعاوني 2 تغيير المفاهيم 
الفيزيائية البديلة لدى طلاب التعليم الصناعي 4 الاردن 
والمتعلقة بمفاهيم الخصائص ا ميكانيكية والحرارية للمادة 


د. منذر بشارة السويلميين 
كلية الاميرة رحمة الجامعية 
جامعة البلقاء التطبيقية 


مقدمة 

في عصر العلم والتكنولوجيا والتغيرات السريعة والمستمرة ة في عصر المعرفة» تشهد التربية 
العلمية وتدريس العلوم اغتهاما كبيرا وتطويرا تحن الاقطل يشكل سكسر» وذلك لراكبة 
هذه التطورات والتكيف معهاء واستيعاب مفاهيمهابما يتناسب مع حاجات الفرد والمجتمع 
(2001 ,20ة1تعطاناه50 عت دمأقصط10)» وقد اصبح التركيز 0 التعليم على دافعية التعلم 
واستمراريته» والعمل + لجعل المتعلم دائم التساوّل والبحثء من أجل أن يصل إلى توليد المعرفة 
لديه بدلا من تلقيها وحفظها جاهزة ٠(زيتون .)5680١‏ 

وقد جرى اقتراح عدد من النماذج التدريسية لإحداث التغيير المفاهيمي لدى الطلاب» 
ولعل من أهم هذه النماذج» نموذج سترايك وبوستر(1ءم205 © ع5)31) الذي يشبه عملية 
التغيير المفاهيمي بعملية الانتقال من إطار فكري معين إلى إطار فكري جديد» ويشبهها 
كذلك بعمليتي التمثل والمواءمة عند بياجيه (]1386©) (المشار إليه في الوهر» .)١9595‏ 

وفي طريقة التعلم التعاوني يجري دمج الطلاب ذوي التحصيل المتدني مع الطلاب ذوي 
التحصيل العالي في المناقشات العلمية؛ مع التركيز على مهارات التفكير العلياء وهذه لا تتاتى 
عن طريق التعلم التقليدي» وقد أظهر التعلم التعاوني فعالية عالية في المستويات العليا من 
التفكير مثل: التطبيق» والتحليل» والتركيب والتقويم وهي لا تنحقق إلا من خلال الدراسة 
العملية 2 الميدان» بالإضافة إلى دور التعلم التعاونٍ 2 تنمية العلاقات الاجتماعية وبناء 
علاقات إيجابية بين الطلاب» وتنمية مفهوم الذات الإيجابي لديهم؛ كذلك يتيح التعلم 
التعاوني لمجال و ايها أمام الطلبة للنقاش والتباحثء والتكامل في أفكارهم فيجعل تعلم 
جميع أعضاء المجموعة الواحدة مسؤولية جماعية» ويشعر كل فرد في المجموعة .سؤٌوليته 
عن تعلمه وتعلم رفاقه وتعليمهم» فتحقيق الهدف واجب على كل عضو في المجموعة 
وبذلك يحقق إتقان التعلم لدى كل فرد في المجموعة» وهذا احد اشكال التعلم التعاوني. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


وهناك شكل آخر للتعلم التعاوني وهو مجموعات الألعاب والمباريات وهو شبيه بالشكل 
الاول القائم على مسؤولية الفرد عن تعلمه وتعلم رفاقه في بجموعته؛ لكن هنا يتم تحديد 
المجموعة الفائزة» اما الشكل الثالث للتعلم التعاوني فيتم بتقسيم الطلاب إلى مجموعات 
تساعد بعضها بعضا في أداء الواجبات وتنفيذ المهمات وحل التمارين؛ وفهم المادة خارج 
الصف وداخله إلا أن اتباع هذا النوع من التعلم يتطلب الحذر لآن الطلبة يختلفون في 
مستوياتهم وقدراتهم, ما قد يتسبب في حدوث فهم خاطئ خاصة عندما يكون الطالب 
الذي يعلم زملاءه غير متمكن بشكل جيد من المادة المخصصة له (الراشد» .)5٠٠١‏ 

وتهدف طريقة التعلم التعاوني إلى تدريب الطلاب على العمل بعضهم مع بعض لانجاز 
نيما ناسح يل كر ثيه فى لحيو إلى كاز [لطارني» و كل طايه بسر وب كن 

تعلمه وتعلم أفراد يجموعته» وذلك من خلال الدور المسند إليه» والأدوار التي يتم تبادلها مع 

أفراد بجموعته (خطايبة ٠٠١8‏ . فطبيعة إجراءات طريقة التعلم التعاوني مثل: توزيع الادوار 

بين أفراد المجموعات والنقاش وتبرير الإجابات ينمي العمل الجماعي ومهارة الاتصال 
ويعض عمليات العلم؛ كما أنه يوضح المفاهيم الخطأ لدى المتعلمين وذلك من خلال التفاوض 
والنقاش وطرح الأفكار وتبادلها في جو امن وتفاعلي يثير الدافعية وينمي مفهوم الذات لدى 
المتعلم ويحثه على المساهمة في الدرس أو القضية قيد البحث. 

كما تسهم طريقة التعلم التعاوني في جعل الطالب يعمل الفكر محاولاً صياغة إجابات 
الافراد في إجابة واحدة» وتفسح المجال واسعا للنقاش» وإبداء وجهات النظر وتبادلهاء ما 
يعطي الطالب فرصة للتأمل فيما يعرض أمامه من مفاهيم (زغلول وعبابنة» .)١994‏ 

ولطريقة التعلم التعاوني عدة زايا منها: دبمومة التعلم بحيث يبقى تعلم المفاهيم مدة 
أطول» وتنمية قدرة الطلاب على تطبيق ما تعلموه ه في مواقف جديدة (انتقال أثر التعلم)» 
والتفكير العلمي والابتكاري؛ وحل المشكلات التي تواجههم في الحياة اليومية» وإكسابهم 
مهارات لغوية» والإقلال من التعصب للراي والذاتية» وزيادة ثقة الطالب بنفسه (علي» 
*50). 

وما زال الكثير من الباحثين يحاول إثبات وجود طريقة تدريس معينة لتغيير المفاهيم البديلة 
(بعارة والطراونة» 4 »)7٠١‏ ومن هنا جاءت هذه الدراسة من اجل تزويد المعلمين ببعض 
الطرق التدريسية التي قد تساعدهم في تغيير المفاهيم البديلة لدى طلاب التعليم الصناعي» 
وذلك من خلال تجريب طريقة تدريس هي: طريقة التعلم التعاوني» ويؤكد اهميتها العديد 
من الباحثين باعتبارها مدخلا مهما في تدريس العلوم. ومن هذا المنطلق فإن طريقة التدريس 
يجب أن تؤدي إلى دمج وتكامل المعرفة بشكل صحيح ومثمر لدى المتعلم بافتراض أن لديه 
معرفة سابقة وهدفا للتعلم» وأنه ينخرط في بناء المعاني من الخبرات التعليمية» وهنا يأتي دور 


المعلم في توفير مناحي ممكنة لحل المشكلة» ورفع مستوى التعلم الصفي كي يحصل الطلبة 
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على المعرفة العلمية ويطوروا من خلالها مهارات وفهم حقيقي للعلم والمعرفة» بدلا من 
تشكل مفاهيم بديلة تربك تعلمهم المستقبلي للعلوم (المومني» .)25٠١5‏ 

ومن أصول تدريس العلوم وأهدافه أن يكتسب الفرد المعرفة العلمية بصورة سليمة بحيث 
يستطيع استخدامها لفهم الاشياء والظواهر العلمية من حوله؛ وهذا ييرر ضرورة العمل 
لتقديم المعرفة العلمية الصحيحة والتفسير العلمي الدقيق للاحداث والظواهر المتجددة» دون 
حصول تعارض مع المفاهيم القبلية لدى الطلاب أو مع معارفهم التي اكتسبوها من مصادر 
متعددة (عبدالسلام» .22٠١١‏ ومع ذلك فإن تدريس العلوم قد يعجز أحياناً عن تثبيت 
المفاهيم العلمية السليمة في أذهان الطلاب» ما لم يبذل جهدًا لتعرف المفاهيم القبلية لدى 
الطلابء والتاكد من سلامتهاء والعمل على تغيير المفاهيم البديلة» إن وجدت,ء قبل البدء 
بتقديم المفاهيم العلمية الجديدة (عطيفة والسرور» 115١)؛‏ وذلك من أجل بناء المفاهيم 
العلمية بناءً منطقيا تعتمد فيه الخبرات الجديدة على خبرات سابقة لهاء وتمهد لخبرات لاحقة» 
وبالتالي تأخذ نماذج الفهم العلمي السليم مكانها بدلا من ثماذج المفاهيم البديلة» لآن عدم 
ترابط هذه المفاهيم» وعدم دمجها ضمن البنية المفاهيمية بشكل حقيقي وصحيح يؤديان إلى 
تراكم المعرفة الجديدة فوق المعرفة القديمة من دون معنى» ويحدث تعلم الي وبنية مفاهيمية 
هشة (اوسترمان وكوتامب» .)58٠١5”‏ 

وتؤدي طريقة التدريس دوراً مهما في إكساب الطالب المفهوم بشرط أن تتناسب مع بيئة 
حجرة الدراسة» بحيث تحقق التعلم ذا المعنى» وذلك بتنظيم مواقف يتفاعل معها المتعلم 
بهدف زيادة شفافية مفردة أو كلمة في ذهنه» ويكون دور المعلم تهيئة هذه المواقف والخبرات 
من أجل زيادة وضوح وتميبز المفهوم عن غيره من المفردات في ذهن المتعلم؛ مع التركيز على 
العمليات التي يمكن بها إثراء المفهوم» وهي: تغيير الفهم البديل للمفهوم؛ وتعميق المستوى 
الذهني للمفهوم, والانتقال به إلى مستويات عليا قادرة على التمييز والتفسيروالتنبؤء وتوظيف 
المفهوم في مواقف جديدة لاختباره والتأكد من فعاليته إلا أن الطلاب يأتون إلى حجرات 
الدراسة وفي حوزتهم أفكار عن مفاهيم علمية لم يتعلموها بعد؛ تتعارض في كثير من الأحيان 

مع الفهم العلمي الصحيح الذي يفترض أن يكتسبه الطلاب. وتزداد المشكلة عندما تصبح 
تلك الافكار القبلية.كثابة عائق امام اكتساب الطلاب للمفهوم العلمي الصحيح وذلك لانها 
تقاوم التغيير من خلال التدريس بالطرق الاعتيادية. (1985 ,تعمووط 2 ع1 5). 

,وقد ازداد الاهتمام العالمي في الاونة الخقيرة .معرفة المفاهيم البديلة عند المتعلمين حيث 
بدأ الاهتمام على يد جان بياجيه (اعع12) بمحاولاته لمعرفة مفاهيم الاطفال عن العالم 
المحيط بهم وكيف يعمل هذا العالم؛ » وأن الطفل يحاول اكتشاف عالمه من خلال الملاحظة 
والمدروب سالك سلوك العلماء (1995 ,58/0005)» ثم استحوذ هذا الموضوع على اهتمام 
العديد من الباحثين لمعرفة المفاهيم البديلة عند الطلاب» وسبب هذا الاهتمام ان المفاهيم 
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البديلة تعمل على إعاقة اكتساب المتعلم للمفاهيم العلمية الصحيحة؛ ثما لا يجعل المعرفة 
المكتسبة من المدرسة ذات معنى وغير قادرة على تفسير العالم من حولهم. كما أنها تقاوم 
التغيير وذلك للاسباب الاتية: أنها تتكون نتيجة الممارسة الواقعية والاستعمال التلقائي؛ 
وناجحة للتعامل مع بعض المواقف لانها ليست خاطنة تماماء وتتوافق مع أفكار الأفراد» 
وهم بطبيعتهم البشرية ميالون لقبول ما يتوافق مع أفكارهم ورفض ما يعارضهاء وتحتوي 
على معتقدات بديلة لفرضيات منطقية يستخدمها الكثير من الطلاب (خطايبة» .)35٠١©‏ 
وتأني هذه الاهتمامات #عحية لانموذج بوسئر وزملاثه (1982 ,.81 6ه #عمووط) والذي 
يتضمن التالي: 
- تصميم المواقف التعليمية / التعلمية بحيث تظهر التناقض في البنية المعرفية للمتعلم» وذلك 
من خلال واجبات بيتية أو واجبات مخبرية. 

- يولي المعلم اهتماما بالأخطاء في تفكير الطلاب» ويخطط لهذا الأمر في مواقفه التدريسية؛ 
ويتوقع مبرراتهم التي قد يلجأون إليها للدفاع عن أفكارهم» بحيث يخصص جزءاً من وقته 
لتحقيق ذلك باستراتيجيات تدريسية مقصودة. 
- تنظيم استراتيجيات وطرق تدريسية لتغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة» ومن ذلك تشكيك 
المتعلم فيما لديه من معرفة وإثبات وجود الخلل عن طريق التجريب والحوار والمناقشة. 

مساعدة الطالب على استيعاب المحتوى العلمي عن طريق تقديعه للمتعلم بعدة طرق 
وبأشكال مختلفة» والتحقق من أن التغير المفاهيمي قد حدث فعلاً عند الطلاب» وذلك باتباع 
طرق تقويم مناسبة. وينحصر دور المعلم باتخاذه موقف الخصم بالمنطق السقراطيء فالمعلم 
خصم للفهم البديل» فيواجه الطلاب .مشكلات تدفعهم إلى تمثل المعرفة الجديدة» كما يؤدي 
المعلم دور الأفوذج للمفكر العلمي الساعي دوما نحو الاكتشافء وإظهار الاتساق او 
عدمه بين المعتقدات والنظريات والادلة» والشك بالنظريات. 

وقد أشارت الدراسات إلى وجود عدد من المفاهيم البديلة لدى الطلاب في العلوم عامة 
والفيزياء خاصة (2000 ,01660501 ع 1ع8 532 :1992 ,ناماوع] ع 11155 0)» وهذه 
المفاهيم تحتاج إلى طرق تدريسية واستراتيجيات لعلاجها كي لا يبنى عليها تعلم لاحق بشكل 
خاطىء ٠‏ ومن الطرق المستخدمة طريقة التعلم التعاوني(1991 ,للك 8)» ولقيت مفاهيم 
الحرارة اهتماماً على أيدي العلماء ء مثل جاليليو الذي وضع أول ميزان لقياس درجة الحرارة» 
ومساهمات بلاك في تذليل الصعوبات في التمييز بين مفهومي الحرارة ودرجة الحرارة حين 
قال: إن الحرارة تنتقل من الجسم الساخن إلى الأجسام الباردة» وبعد فترة يسجل ميزان 
الحرارة الدرجة نفسها للجسمين» فأثبت أن القول بأن أي جسمين متساويين في درجة 
الحرارة يحتويان على كمية حرارة متساوية يعني 56 في الحكمء وخلطا ين الخرارة 
الموجودة في الأجسام وبين درجة حرارتها (غصيبء 9 ١؛‏ الحدابي؛ الحا ا 21| 
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4 ,15اع.] ). 

وتقوم التوجهات الحديثة للتعليم على عدة محاور منها توفير الظروف الملائمة لإحداث 
التغيرات المرغوية في سلوك الطلبة بشكل شامل ومتوازن؛ ليصبح الطالب إيجابياً في المواقف 
التعليمية ومحورا لعملية التعلم والتعليم . وهذا لا يتحقق إلا إذا طورت التربية أدواتها وأساليبها 
في التدريس والتقويم» بحيث تزول النظرة القديمة بأن كل فرد يسعى لتحقيق هدفه بغض النظر 
عن أهداقف الاخرين: فظهرت طريقة التعلم التعاوني لانها تؤدي إلى زيادة التقبل والتفاهم 
بين الطلاب» وتقريب وجهات النظر فيما بينهم؛ وبناء علاقات شخصية بين الطلاب؛ ما 
يولد شعورا إيجابيا نحو المجموعة والعمل داخلها بفاعلية» وبالتالي تتحقق سرعة في إنجاز 
العمل والمهام المراد تحقيقها (1992 ,دمتقطوه؟11 © ممدحتة31). 

والتربية في العالم العربي تواجه الكثير من التحديات التي تستدعي ضرورة تطوير اليات 
تربوية من شانها إعداد الطلاب لمواكبة العالم في القرن الحادي والعشرين. وهذا يستدعي 
ضرورة استخدام أساليب وطرق تعليمية أكثر فاعليةَ ونبجاحاً في التعليم» تعالج التغيرات 
الموجودة فى يي النظم التعليمية التقليدية. . ومن الطرق المطروحة على الساحة التربوية طريقة 
التعلم التعاوني التي تجعل المتعلم محور عملية التعلم والتعليم» بحيث تشترك مجموعة صغيرة 

من الطلاب معا في القيام بعمل أو نشاط تعلمي أو حل مشكلة مطروحة؛ وهو بذلك يختلف 

عن التعلم الفردي التنافسي الذي يركز على تنافس الطلاب في الحصول على أعلى درجات؛ 
وإنما تنمو به عند الطالب القدرة على حل المشكلات» والاستقصاء العلمى او الاكتشاف 
والتفكير التباعدي» ويعتاد الطلاب على مساعدة بعضهم بعضاء وينحصر دور المعلم في 
التعلم التعاوني في التخطيط والإعداد له وتنظيم الصف وإدارته» وتنظيم المهمات التعليمية؛ 
وتوجيه التعلم» والملاحظة الواعية لمشاركة افراد كل مجموعة في نشاطات التعلم (الحيلة 
ومرعي» .)7١١7‏ وإجراءات التعلم التعاوني تقتضي تقسيم الطلاب إلى مجموعات متعاونة 
يتراوح عدد أفراد كل مجموعة بين أربعة وسبعة أفراد» وذلك حسب حجم الصف وطبيعة 
المهمة» ويفضل في التقسيم تماثل المجموعات المختلفة وعدم تحانس المجموعة الواحدة. 

ويعد التعلم التعاوني احد الا تجاهات الحديثة في محال التعليم الذي يهدف إلى ربط التعلم 
بالعمل والمشاركة الإيجابية من جانب الطلاب» وقد اجريت العديد من الدراسات حول 
التعلم التعاوني وأثْره فهم المفاهيم العلمية وتمارسة عمليات العلم. 

فقد هدفت دراسة المومني والشناق وأبو الهولا )٠٠٠(‏ إلى الكشف عن المفاهيم البديلة 
التي يحملها طلبة الصف الراب بع الاساسي في بعض الظواهر الكونية مستخدمين استراتيجية 
المجموعات التعاونية. طبقت الدراسة على (775) طالبا من طلاب الصف الراب بع الاساسي» 
وكان من نتائجها أن لذى الظلاب المشاركين عجرا واضحاً في تفسير الظواهر الكونية 
موضوع الدراسة» وبعد تطبيق الانشطة الخاصة بالتغير المفاهيمي» استطاع )/91٠0(‏ من 
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الطلبة تقديم التفسير العلمي المقبول لهذه الظواهر. 

أما دراسة بيفرلي وكيكر (2003 ,ع>اء»! عه '(861611) فقد هدفت إلى تحديد آثر استخدام 
المجموعات التعاونية في زيادة فهم الطلاب للمفاهيم» وتقديم تغذية راجعة للمعلمين حول 
العمليات المعرفية للطلاب. اظهرت نتائج الدراسة ان الطلاب إيجابيون كالمعلم وان الطالب 
يفكر مع مجموعته بصوت مسموع لاختيار الإجابة او الحل الصحيح. 

واجرت النيص )3٠١7(‏ دراسة هدفت إلى تحديد تاثير التعلم التعاوني والشبكات 
المفاهيمية فى التغيير المفاهيمى لدى طلاب الصف الحادي عشر فى مادة الفيزياء. طبقت 
الدراسة على عينة قصدية حجمها )١17(‏ طالبةٌ في مدرسة الزبيدية للاناث. وكان من 
نتائج الدراسة ان نسبة الطالبات اللات تغيرت مفاهيمهن البديلة إلى مفاهيم علمية سليمة في 
مجموعة التعلم التعاوني اعلى من متوسط نسبتهن في مجموعة الشبكات المفاهيمية. 

في حين هدفت دراسة العمر )35٠١١(‏ إلى استقصاء اثر التعلم التعاوني في تعلم طللاب 
المرحلة الجامعية لمفاهيم الفيزياء» وذلك عن طريق مقارنته بالطريقة الاعتيادية المتبعة في تنفيذ 
التجارب في مختبر الفيزياء. طبقت الدراسة على طلاب كلية المعلمين بالرياض وعددهم 
(؟5) طالباً تم تسجيلهم في مقرر الفيزياء منهم )١١1(‏ طالباً بجموعة تجريبية» و(1١؟)‏ طالبا 
مجموعة ضابطة. واستخدام اختبار تحصيلي في مادة الفيزياء. وكان من نتائج الدراسة أنه لا 
يوجد فرق دال إحصائيا بين المجموعتين في مالي التعلم والاحتفاظ بالتعلم. 

بينما هدفت دراسة الهرمزي )١135(‏ إلى تحديد أثر استراتيجية التعلم التعاوني في تغيير 
مفاهيم الطلبة 2 الصف السادس الاساسي مقارنة بالطريقة الاعتيادية. وكان من نتائج 
الدراسة أنه لايمكن الجزم تماماً بأن الفرق دال أحصائياً لصالح طريقة التعلم التعاوني؛ أي أنه 
لايمكن الحكم تماما بأنها الطريقة الفضلى في تغيير المفاهيم البديلة التي يحملها الطلبة. 

وفي دراسة أجراها ماكنزي وداني وكار بنتر(1995 ,تعامءم:02) ع2 نإصصددنآ ,عتجمعءاء/3) 
هدفت إلى تحديد فاعلية دورة التعلم بشكل مجموعات تعاونية لتدريس مفهوم الثمرة» كان من 
نتائج الدراسة أن هذه الطريقة ساعدت الطلبة وأكسبتهم الفرصة لتطبيق ما تعلموه؛ وساعدت 
أيضا في إبراز مدى فهم الطلبة للمفاهيم من خلال العمل ذ فى المجموعات التعاونية. ٌ 

بينما هدفت دراسة بازيلي وسانفورد (1991 هق © ذازقة8) إلى تحديد اثر 
استخدام استراتيجيات التغير المفاهيمي والتعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة 
في الكيمياء. وكان من نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائيا لصالح الطلبة في المجموعة 
التي درست بطريقة التغير المفاهيمي والتعلم التعاوني» أي ان مفاهيمهم البديلة أصبحت أقل 
مالدى مجموعة الطريقة الاعتيادية. 

من خلال الاطلاع على الإطار النظري والدراسات التي جرى عرضها والمتعلقة بطريقة 
التعلم التعاوني وعلاقتها بالتغير المفاهيمي» وإكتساب عمليات التعلم والتحصيل يتبين مايلي: 
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اهتمام الدراسات بوجود المفاهيم البديلة في بحالات العلوم المختلفة» لدى العينات التي 
تناولتها هذه الدراسات (2000 ,017 ططعع01) عل نامع 532 :1992 ,ماوع ]2 على مط 1ت 
غصيب» 187 ١؛‏ 1994 ,17/15اع[ 320 ططضاءآ) . 

فعالية ونجاح طريقة التعلم التعاوني في إحداث التغير المفاهيمي في بعض مجالات العلوم 
لدى عينات من طلاب المراحل الاكادبمية الدنيا و الفروع الاكاديمية في المرحلة الثانوية 
(النيص»7١٠٠؛‏ الهرمزي.935١؛‏ المومني والشناق 4٠٠٠.“‏ 1991 ,مقصطك كك 
1 ,للاكة8). 

معظم هذه الدراسات كانت محصورةً ضمن الاقسام الأكاديمية من التعليم» ول يتناول أيٍّ 
منها طللاب القسم الصناعي» وجاءت هذه الدراسة لتحديد اثر طريقتي التعلم التعاوني وحل 
المشكلاات في تغيير المفاهيم البديلة في الفيزياء» وإكساب طلاب التعليم الصناعي عمليات 
التعلم والتحصيل. 


مشكلة الدراسة 
تحدد مشكلة الدراسة من خلال كون المفاهيم البديلة تقاوم التغيير؛ ويصعب تخلي الطلاب 

عنها بالطرق الاعتيادية في التعليم والتعلم؛ وأداؤهم قد يكون متدنياً في الدراسة الجامعية أو 
فى الميدان العملى. لذلك بات من الضروري إجراء مثل هذه الدراسة لتحديد اث :طريقة 
التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى طلاب التعليم الصناعي» بحيث تنتقل 
من دور التشخيص إلى دور المعالج للمفاهيم البديلة لديهم» وتوكل إليهم مهمة المساهمة 
بفاعلية للحصول على المعرفة وتكوينها بشكل وظيفي. 

وقد تولدت مشكلة الدراسة من خلال إدراك بوجود مفاهيم بديلة في الفيزياء لدى 
طلاب التعليم الصناعي مثل: الحرارة ودرجة الحرارة» تبادل الحرارة بين الاجسام الباردة 
والساخنة» ازدياد حجم دقائق المادة عندما ترتفع درجة حرارتهاءالمرونة» التصدع, وقد 
اكدت ذلك عدة دراسات مثل: (النيص» ٠١7‏ ؟؛ الهرمزي» 4١59955‏ غصيب» 4١9/07‏ 
الوهر» »)١337‏ حيث أشارت الى أن لدى الطلاب مفاهيم بديلة مثل :درجة حرارة الجسم 
تساوي كمية الحرارة التي يمتلكهاء الرمل يسخن قبل الماء بسبب لونه الداكن» السخونة 
والبرودة متبادلة بين الأجسامء الجسم عندما يسخن فإن حجم الجزيئات يزداد» الإجهاد 
يحصل للاجسام المعدنية الضعيفة فقطء الحديد يستجيب للقوة المؤثْرة فيه فهو مرن؛ التصدع 
يحدث للاجسام جميعها الهشة والصلبة واللينة. 
وبالتحديد فإن مشكلة الدراسة تتحدد في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: ما أثر 
اسلوب التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفزيائية البديلة لدى طلاب التعليم 
الصناعى؟ 
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أهداف الدراسة 

تيدف الدراسة إلى يبان اثر التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفزيائية 
البديلة لدى طلاب التعلم الصناعي في الاردن والمتعلقة .مفاهيم الخصائص الميكانيكية 
والحرارية للمادة 


فرضية الدراسة 

تسعى الدراسة إلى التحقق من صحة الفرضية الصفرية التالية: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١ ,٠5(‏ < ©) في متوسطات عدد 
المفاهيم البديلة في الفيزياء لدى طلااب الصف الاول الغانوي الصناعي تعزى لطريقة التدريس 
(التعلم التعاونٍ) والاعتيادية). 


اهمية الدراسة 

اكتسبت الدراسة أهمية خاصة وذلك الأسباب الاتية: 

-١‏ سعيها إلى تحديد أثر طريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة. 

9 وفرت تصورا قد يفيد المعلمين حول إجراءات تنفيذ الدروس بطريقة التعلم التعاوني» 
وبينت الية ومدى نحاحها في تحقيق أهداف تعد أساسية في تدريس العلوم؛ فيصبح الطالب 
محور العملية التعلمية التعليمية» ومنتجا للمعرفة» وواثقا من نفسه. 
1 تناولت موضوعاً في غاية الأهمية» وهو المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى الطلابء لما له من 
أثر في طبيعة البنية المعرفية عند الطالب . 

4- تناولت طلاب القسم الصناعي حيث لوحظ ندرة الدراسات الآردنية أو العربية التي 
تناولت طلبة هذا القسم بشكل خاص. 

ه- دعوة المعلمين للكشف عن المفاهيم البديلة عند الطلبة والعمل بخطط وطرق تدريسية 
قد تكون ناجحة في تغييرهاء ثما يجعل البنية المعرفية عند المتعلم متماسكة وقوية. 
5- قد تقدم رؤية للباحثين وصانعي القرار للاهتمام بالقسم الصناعي من التعليم» خاصة 
وان الفرصة متاحة امامهم لإتمام دراستهم الجامعية. 


محددات الدراسة 

اقتصرت الدراسة على المحددات التالية: 
-١‏ الحدود البشرية: طلاب الصف الأول الثانوي في مدارس التعليم الصناعي في الأردن. 
؟- الحدود الموضوعية :الوحدةٍ الدراسية التي تناولت الخصائص الميكانيكية والحرارية 
للمادة في الكتاب المقرر للصف الأول الثانوي الصناعي. 
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- الحدود الزمنية: الفصل الدراسى الأول للعام الدراسى 8١٠٠؟/7١٠٠7.‏ 
+- الحدود المكانية طلبة التعليم الصناعي ممدرستي ابن النفيس المهنية» ومرج الحمام المهنية 
/ فى مديرية تربية عمان الثانية. 


مصطلحات الدراسة الاجرائية 

تضمنت الدراسة المصطلحات التالية: 
طريقة التعلم التعاوني: تعلم نشط ضمن مجموعة طلاب ذوي مستويات مختلفة» تمارس 
خلاله انشطة تعلم متنوعة لتحسين فهم الموضوع المراد دراسته» وكل طالب مسؤول عن 
تعلمه وتعلم زملائه في مجموعته في جو امن ومشجع على المبادرة والحوار» وبالتالي يتتحقق 
الطريقة الاعتيادية: تقوم على مبدا الإلقاء المباشر والشرح» او العرض النظري للمادة من 
جانب العدرء ترم لحري الحرنة بيلصلا ماقي ل لكات المدرسي» 
ل يي ل 
المفاهيم البديلة 4 الفيزياء؛ الافكار التي ياتي بها الطالب من بيئته ومن مشاهداته 
ونشاطاته اليومية» وتخالف ما اتفق عليه العلماى» ويوردها في تقديم التفسيرات العلمية 
للمفاهيم والظواهر الفيزيائية. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 
باستخدام الطريقة الاعتيادية» أما المجموعة التجريبية فتم تدريسها بطريقة التعلم التعاوني. 


ا 

ومرج اماه المهنية / مان الثانية» وقد تم عاد طلاب 7 د بالطريقة 
القصدية» وذلك لآن طلبتها يدرسون الفيزياء / المستوى الأول في الفصل الدراسي الأول 
0.05/٠٠05(‏ » في حين لم يطرح هذا المساق في بقية المدارس الصناعية؛ وإنما تم تأجيله 
للفصل الدراسي الثاني وفقا لنظام الساعات المعتمدة الذي تطبقه وزارة التربية والتعليم في 
مدارسها. وقد حدد أفراد عينة الدراسة في شعبتين بلغ بجموع طلبتها (50) طالباء منهم 
)١5(‏ طالبا في مدرسة ابن النفيس المهنية في شعبة تجريبية : راديو وتلفزيون» درست بطريقة 
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التعلم التعاوني» أما الشعبة الثانية فهي إلكترونيات (5؟) طالباً في مدرسة مرج الحمام المهنية» 
درست بالطريقة الاعتيادية؛ وسبب اختيار الشعبة الثانية في مدرسة مرج الحمام المهنية من 
أجل تحقيق تقارب الشعب من حيث التخصص وتكافئها بضمان عدم تكرار دراسة هذا 
المساق أو بعض موضوعاته في مواد أخرى مقررة على الطلبة سواء بشكل نظري أوعملي. 
واقتصرت الدراسة على الطلبة الذكور؛ وذلك لآن التعليم الصناعي مقصور على الذكور 
فقط. وقد تم تصنيفهم إلى مجموعتين وفقاً لطريقة التدريس المتبعة في هذه الدراسة كما في 


الجدول رقم .)١(‏ 
الجدول رقم )١(‏ 
توزيع افراد الدراسة على الشعب الثلاث وطريقة التدريس 
طريقة التدريس الشعبة التخصص عدد الطلاب 
التعلم تعاوني ١‏ راديو وتلفزيون 30> 
الاعتيادية 7 الكترونيات ”> 
ادوات الدراسة 


لتحقيق أهداف الدراسة اعد الباحث اختباراً للكشف عن المفاهيم البديلة. وطبقه على 


عينة الدراسة» إضافة إلى دليلاً للمعلم للتدريس بطريقة التعلم التعاونٍ. 
وفيما يلي وصف لكل أداة من أدوات الدراسة: 


-١‏ اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة 

هدف هذا الاختبار إلى تحديد المفاهيم البديلة لدى الطلاب في مجال الخصائص الميكانيكية 
والحرارية للمادة» وهو اختبار موضوعي في صورة اختيار من متعدد» واحتوت بدائله على 
المقاهيع البديلة وخر ينها القهوم الصحيس. 

استعين بالدراسات والمراجع ذات العلاقة بالمفاهيم البديلة لبناء الاختبار مثل (الوهرء 
5 و النيص, ”.. ١؛‏ غصيب» »)١‏ حيث اشتقت بعض الافكار لاسئلة الاختبار 
مع إجراء بعض التعديلات احيانا .ما يلائم طبيعة الدراسة ال حالية وطبيعة المستوى المعرفي 
للطلاب» مع تاكيد ان تكون مشكلة السؤال واضحة» والمطلوب من السؤال محددا بدقة. 
رصدت الدراسات السابقة بعض المفاهيم البديلة» واكدت انها تعمل على إعاقة تعلم الطلاب 
للمفاهيم الجديدة» بالاضافة إلى خبرة الباحث 2 تدريس الفيزياء. 

تم إعداد اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة؛ وتكون في صورته الاولية من ( )٠‏ سؤالاً 
من أسقلة الاكغيار من متعدةة .وتم وضع أربعة خيارات للاجابة» ثلاثة منها تضم مفاهيم بديلة 
وواحد يضم المفهوم العلمي أو المفهوم الصحيح. 
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صدق اختبارالكشف عن المفاهيم البديلة 

للتحقق من صدق الاختبار تم عرضه بصورته الأولية على عدد من المحكمين لإبداء 
الرأي» وهم أعضاء هيئة تدريس في محال مناهج وطرق تدريس العلوم في كليات التربية 
في الجامعات الأردنية» ومعلمون ومشرفون للفيزياء» وقد طلب منهم إبداء الرأي بالاختبار 
من حيث: : المحتوى العلمي» ووضوح البناء» والسلامة اللغوية» وذلك للتأكد من صلاحيته 
أداة للكشف عن المفاهيم البديلة لدى الطلاب» وفي ضوء آراء ووجهات نظر المحكمين تم 
استبدال بعض الاسئلة لانها كانت مكررة» وحذف ‏ بعض الرسومات نظرا لصعوبتها وعدم 
وضوحهاء وتجميع الاسئلة التي تدور حول فكرة واحدة» واعادة ضياغة بعض الأسفلة 
لجعلها أكثر وضوحاً ودقة» واضافة بعض الاجزاء لتوضيح الفكرة. 


ثبات اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة 

لتقدير ثبات الاتساق الداخلي للاختبار فقد جرى تطبيق الاختبار في صورته النهائية 
المكونة من (5؟) سؤالاً على عينة استطلاعية مكونة من )١5(‏ من طلاب التعليم الصناعي 
بعد أن تعلموا الموضوعات التي يغطيها الاختبار حيث تم حساب ثبات الاختبار باستخدام 
معادلة (كودر ريتشاردسون - ١؟)‏ وبلغ معامل الثبات الكلي لللاختبار(20:8/40 على 
النحو الذي يوضحها الجدول رقم (؟). 


الجدول رقم (؟) 
قيم معاملات الصعوبة والتمييز لا ختبار ا لكشف عن المفاهيم البديلة 4# صورته النهائية 


رقم الفقرة معامل الصعوبة معامل التمييز رقم الفقرة | معامل الصعوبة | معامل التمييز 

١‏ ره ار ١‏ 1 ره 
١‏ قلارء ان َل ل ىه 
0 ا فكرهء ١‏ ره ره 
3 كار 6 1 ا 8 

١ 3 , 0‏ الى /اء 

5 00, ه, ل 1 , 
7 الى 0 17 , 01 

1/ /ت, الى 14 م, , 
4 الى كك 19 ةك 01 

, , 1 كك‎ 1 ١ 
0 2# " 0 /ا0,‎ ١ 
ا, كك 1" 0 كك‎ ١ 
0 , /ا, كيه َف‎ 1 
, 0 3 , ت,‎ 1 
3 ,0 ” ل , ىه‎ 
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تصحيح الاختبار 
3 اعداد أموذج للاجابة» وتم تخصيص علامة واحدة للاجابة الصحيحة» وصفر للاجابة 
الخاطئة بحيث تكون العلامة القصوى للاختبار(ه )١‏ علامة؛ والدنيا صفرا. 


" - دليل المعلم 

جرى إعداد دليل المعلم بحيث يوضح كيفية تدريس الوحدة المقررة بطريقة التعلم 
التعاوني» وقد تم اختيار وحدة الخصائص الميكانيكية والحرارية للمادة؛ وذلك لاهمية 
هذين ال موضوعين لطلبة القسم الصناعي حيث إن بعضهم يدرس الميكانيك» وبعضهم يدرس 
الكهرباء» وبعضهم يدرس التدفئة المركزية» وتتميز هذه التخصصات بالإقبال الشديد من 
طلاب التعليم الصناعي للالتحاق بها. ويتعامل الطالب مع هذه المواد سواء في دراسته ام 
في سوق العمل» كما ان الطالب يتعامل مع هذه المفاهيم في حياته اليومية» ويشاهد ظواهر 
متعددة تتعلق بهاء وقد تضمن الدليل اوراق العمل التي يجب على الطلبة تنفيذها خلال 
الدروس المقررة. 

يهدف دليل المعلم لتدريس وحدة الخصائص الميكانيكية والحرارية للمادة بطريقة التعلم 
التعاوني إلى : 
- تحديد الأهداف المرغوب في تحقيقها من كل درس من الدروس وفقاً لطريقة التعلم 
التعاوني. 
- تحديد الوسائل والآدوات التي تلزم لإجراء التجارب. 
- تحديد خطة السير في الدرس وفق طريقة التعلم التعاوني. 
- تحديد الإارشادات الواجب اتباعها اثناء التدريس. 
- تحديد ادوار المدرس وادوار الطالب فى طريقة التدريس. 
يحتوي الدليل على وصف لطريقة التعلم التعاوني» خطة عامة تعرض لآي درس وفقاً لطريقة 


التعلم التعاوني. 


صدق المادة العلمية 4 الدليل 

بعد إعداد الدليل في صورته الآولية تم عرضه على المحكمين؛ وذلك لإبداء الرأي في 
الدليل من حيث الصحة والدقة العلمية لمحتواه» ومطابقتة لمراحل التعلم. 

وكان من اراء المحكمين: تعديل بعض الانشطة ليسهل تنفيذهاء وتعديل بعض العبارات 
لإزالة الغموض عيهاء ومراعاة قبول بعض القيم الواردة فيها. 
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المعالجة الاحصائية 
للتحقق من صحة الفرضية استخدم الباحث المتوسطات الحسابية واختبار(ت) لبيان آثر 
التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة في الفيزياء. 


نتائج الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد اثر التددريس بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة 
في الفيزياء ولتحقيق ذلك تم تطبيق اختبار المفاهيم البديلة في الفيزياء قٍ قبليا وبعدياء وفيما يلي 
عرض لما توصلت إليه الدراسة من نتائج تعلقت باختبار فرضيتهاالتي تنص على أنه: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ,٠5(‏ : < ©) في متوسطات عدد 
المفاهيم البديلة في الفيزياء لدى طلاب الصف الاول الثانوي الصناعي تعزى لطريقة التدريس 
(التعلم التعاوني» والاعتيادية). 

للاجابة عن هذا الفرضية جرى تطبيق اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة على عينة 
الدراسة» وتم حساب المتوسطات الحسابية لاستجابات الطلبة التي مثلت مفاهيم بديلة لدى 
الطلبة في مجموعتي الدراسة» ويبين الجدول رقم (") نتائج ذلك. 


الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية لدى افراد عينة الدراسة على اختبار 


الكشف عن المفاهيم البديلة 2 التطبيقين القبلي والبعدي 


المجموعة 
ا المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 
المقياس 5 جريب 5 : 
المقياس القبلى المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري | المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
رس 4 الس “كول 
المقياس البعدي ا كن 5000" ا 


يلاحظ من الجدول رقم (7) اختلاف المتوسطات الحسابية لدى طلاب مجموعتي الدراسة 
على اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة لدى مجموعتي الدراسة القبلية والبعدية» وللتحقق 
من وجود فرق دال إحصائيا تم إجراء اختبار (ت) لبيان دلالة الفروق» ويبين الجدول رقم 
(4) نتائج ذلك. 
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الجدول رقم (1) 
نتائج اختبار (ت ) لمجموعات الدراسة 
وفقاً لطرق التدريس على اختبار الكشف عن المفاهيم البديلة البعدي 


المجموعة العدد | المتوسط الحسابى التباين درجة الحرية قيمةت |الدلالة الاحصائية 
ضابطة 0" 50006 ام "> 

4م 6ل 
تجريبية ه" ام 4 "> 


يلاحظ من الجدول رقم (4) وجود فرق دال إحصائياً بين نسب المفاهيم البديلة لدى 
طلاب المجموعة التجريبية (التعلم التعاوني)» والمجموعة الضابطة (التقليدية) لصالح 
المجموعة التجريبية» اي ان عدد المفاهيم البديلة لدى طلاب المجموعة التجريبية اقل ثما هو 
لدى طلاب المجموعة الاعتيادية. 


مناقشة النتائج 

اظهرت نتائج الدراسة عن وجود فرق دال إحصائيا في اداء افراد المجموعة التجريبية 
(التعلم التعاوني) واداء افراد المجموعة الضابطة (الاعتيادية) لصالح المجموعة التجريبية؛ 
حيث اظهر التطبيق البعدي لاختبار الكشف عن المفاهيم البديلة ان تكرار المفاهيم البديلة 
لدى افراد المجموعة التجريبية اقل من تكرار المفاهيم البديلة لدى افراد المجموعة الضابطة. 

يمكن تفسير تفوق طريقة التعلم التعاوني على الطريقة الاعتيادية إلى طبيعة كل طريقة حيث 
تتوافر في طريقة التعلم التعاوني البيئة الايجابية لتفاعل المتعلم مع المواقف التعليمية» ويعطى 
الطالب المجال لكي يتبادل الافكار والآدوار مع زملائه. مما يجعله لا يتردد في الكشف عما 
يجول بخاطره حول قضية معينه؛ فيظهر التناقض بين أفكاره وأفكار زملائه مماء يشكل دافعا 
للتحقق من سلامة أفكاره وأفكار الأخرر ين التي أصبحت موضع شك بالنسبة لهء بالإضافة 
إلى أن الطالب يعد مشاركاً نشطاً في عملية التعلم وليس مستقبلاً للمعلومات فقط» فيشعر 
يعفهوم ذات عالء فهو محور العملية التعلمية التعليمية» وعملية التعلم هي مسؤوليته تجاه 
نفسه وتجاه بحموعته, أي إنه مسؤول عن تعلمه وتعلم زملائه» فيصبح تحقيق الهدف واجباً 
على كل فرد من أفراد المجموعة» وهذا من شانه أن يرفع دافعية المتعلم بعملية عصف ذهني 
للافكا ر المرتبطة موضوع التعلم لدى افراد المجموعة الواحدة» فيتولد لدى المتعلم دافع 
نحو تحقيق التوازن في بنيته المعرفية» بالإضافة إلى تحفيزه نحو المساهمة ضمن مجموعته سعيا 
لإثبات وجوده والرغبة في إثراء عمل المجموعة التي ينتمي ! 

وتشير هذه النتيجة إلى ان الفرصة المتاحة امام جميع الطلاب لتوظيف الخبرات السابقة 
التي يمتلكها كل فرد من أفراد المجموعة والشعور بقيمتها وأثرها ضمن عمل المجموعة عن 
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شأنه أن يجعل الطالب يؤمن بقدرته على التعلم بشكل أكثر استقلالية عن إملاء المعلم» وهذه 
النتيجة تعود إلى أن التفاعل بين الافراد ضمن المجموعة؛ وخلال العمل هو في الواقع تفاعل 
بيئات مختلفة تتفاوت بين البيئة الغنية جدا جما فيها من مثيرات وبدائل إلى البيئة الفقيرة ببدائلها 
ومثيراتها؛ فيحصل تكامل بيئي ومعرفي؛ واندماج معرفي يفتح الافق أمام جميع الطلبة لسبر 
كل البيئات بما تقدمه من دعم لآفرادهاء فيحصل إغناء للبيئة الفقيرة مما يفتح المجال لتغيير 
المعتقدات التي لا تنوافق مع أفكار الأخرين» وهذه النتيجة ثبين أن عملية الاكتشاف بالتعاون 
مع الاخرين تحقق متعة وإحساسا بالإنبحاز» وهذا ما توفره المجموعات الداعمة والمساندة» 
فالطالب يتعلم من خلال جهده الشخصي ووفقا لمدركاته» مع مراعاة الفروق الفردية بين 
الافراد» ويقوم الطالب ذو القدرات العلمية الأعلى بتعليم زميله الذي يحتاج إلى مساعدة 
في اكتساب المفاهيم العلمية» فيتعلم الطالب بالمحاكاة والتقليد» وتتاح الفرصة لتعليم غيره 
من الطلبة ما يحقق فهما عميقا للمفاهيم العلمية» ودبجحا حقيقيا للمعرفة ضمن البنية المعرفية 
السابقة بعيدا عن التناقضات» فتناول الطالب للمادة العلمية وفقا لطريقة التعلم التعاوني من 
شأنه أن يرفع الدافعية عند المتعلم» ويحقق المتعة في التعليم وبالتالي يوفر بيئة صفية مثيرة 
للطالب تحثه على العملء؛ انطلاقا من رغبة اكيدة في ممارسة هذه العمليات سواء بشكل 
فردي لحل مشكلة» أو بشكل جماعي لتعليم زميل أو مجموعة زملاء» والسبب في ذلك هو 
أن«الطالب في طريقة التعلم التخاواي يشعر بان عور عطلية التعلم والتعليم» وانه مسؤول عن 
تعلمه وتعلم افراد بجموعته مما يدفعه إلى التركيز والحرص على الفهم الجيد» وعدم الوقوع في 

الأخطاء قدر الإمكان» فيعمل بنشاط لاكتساب المعرفة والمهارة ليكون عنصراً فاعلاً ضمن 
بحموعته؛ وهذا يرتبط بمفهوم الذات العالي الذي يتشكل عند الفرد في البيئة الآمنة نفسياً. 

تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة النيص (7١٠٠؟)‏ في أن المفاهيم البديلة تقل نسبة شيوعها 
لدى طالبات الصف الحادي عشر اللواتي درسن مادة الفيزياء بطريقة التعلم التعاوني. ومع 
ننائج دراسة العمر )3٠١١(‏ في ان طريقة التعلم التعاوني تساعد الطالب في فهمه العميق 
للمفاهيم وتجعله أكثر فاعلية في الموقف التعليمي» ونتائج دراسة بيفرلي وكيكر (:4 86111 
3 ,نعءاءء!) في ان طريقة للعلم التعاوني تؤدي دورا إيجابيا في جعل الطالب إيجابيا في 
الموقف التعليمي» مما يساعد في ذ فهم أفضل للمفاهيم العلمية والاحتفاظ بالمادة المتعلمة مدة 
أطول. 

إلا أن اتفاقها مع دراسة الهرمزي )١495(‏ جاء محدوداًء فقد وجدت الهرمزي أنه ليس 
فعالية التعلم التعاوني مؤكدا في تغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة . وفي حدود الدراسات التي 
توصل اليها الباحث لم يتم العثور على دراسة تناولت أثر طريقة حل المشكلات في إحداث 
التغير المفاهيمى لدى الطلبة. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


توصيات الدراساة 

بناءً على النتائج السابقة» توصي الدراسةيما يلي : 

- تفعيل طريقتي التعلم التعاوني بشكل مقصود وهادف في التدريس؛ من أجل استكشاف 
وتغيير المفاهيم البديلة عند الطلبة قبل تقديم المعرفة الجديدة. 

- تفعيل طريقتي التعلم التعاوني بشكل مقصود وهادف في التدريس؛ من أجل اكساب 
الطلبة عمليات العلم والتحصيل. 

- إيلاء قسم التعليم الصناعي العناية والاهتمام باجراء دراسات من شأنها تقديم حلول 
للمشكلات التي تنتاب هذا القسم. 


المراجع 

اوسترماكن» كارين وكوتامب» روبرت ك1 5). الممارسة العاملية للتربويين: مشكلة تحسين 
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الحيلة» محمد ومرعيء» توفيق .)35٠١7(‏ طرائق التدريس العامة. عمان: دار المسيرة للنشر 
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زغلول» رافع وعبابنه عبد الله .)١55/(‏ أثر التعلم التعاوني والنمط المعرفي (لاعتماد 
الاستقلال عن المجال) في تحصيل طلبة الصف السابع الأساسي في مادة الرياضيات. 
مجلة كلية التربية, جامعة الامارات, 7 .150-١١ ,)١5(١‏ ا 

زيتون: عايش .)20١١(‏ أساليب تدريس العلوه. عمانء الأردن: دار الشروق للنشر 
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معوقات التعلم الالكتروني 4 مادة الفيزياء من 


وجهة نظرال معلمين والطلبة 
د. حسن على بني دومي د. قفسيم محمد الشناق 
قسم المناهج والتدريس قسم المناهج والتدريس- كلية التربية 


كلية العلوم التربوية- جامعة موتة جامعة الإمارات العربية المتحدة 
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معوقات التعلم الالكتروني 2# مادة الفيزياء 


د. حسن بني دومي» د. قسيم الشناق 


قا تالتعلم الالكتروني 4# مادة الفيزياء من 


وجهة نظرال معلمين والطلبة 
د. حسن على بني دومي د. قسيم محمد الشناق 
قسم المناهج والتدريس قسم المناهج والتدريس- كلية التربية 
كلية العلوم التربوية- جامعة موتة جامعة الامارات العربية المتحدة 
ال ملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تعرف اهم المعوقات التي واجهت المعلمين والطلبة أثناء تنفيذ 
التعلم الإلكتروني لمادة الفيزياء. تكونت عينة المعلمين من (8؟) معلماً ومعلمة ممن 
مسرا مان القيزياه الفكوينة الصيت ازيل الثانوي العلمي, وتكوّنت عيّنة الطلبة من 
(89) طالباً ممن درسوا مادة الفيزياء بالطرق الإلكترونية. ولتحقيق أهداف الدراسة: تم 
وكام انا فين وادوة المعلميق و اخرف الطلباء اكتيوس جعافع الدرافية ان انيز العدرقافة 
التي واجهت المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني هي: عدم توفر مختبر حاسوب لمواد 
العلوم: ووقت.حصة التعلم الإلكتروتي يتعاريض مع حخصص الحاسوب في العدزسة: وعدم 
كفاية عدد اجهزة الحاسوب لعدد الطلبة. والمشكلات الفنية التي تظهر في اجهزة الحاسوب 
والانترنت» وعدم امتلاك الطالب جهاز حاسوب في البيت:. وعدم وجود فنيين لمختبرات 
الحاسوب كما هى الال في مكتبرات العلوم» وقلة توافر خدمة الإنترقت لدئ المعلم :فى 
البيت, وبطء الإنترنت في فت فتح المواقع الالكترونية, وقلة توافر المساعدة الفنية عند الحاجة. 
كما أظهوت التعافع أن ابرز المعوقات التي واجهت الطلبة في التعلم الإلكتروني هي: عدم 
تجهيز مختبر الحاسوب بما يلزم من أدوات» وكثرة الاعطال في أجهزة الحاسوب والإنترنت» 
وقلة عدد أجهزة الحاسوب في المدرسةء وصعوية تعلم الفيزياء بدون معلمء وقلة توافر 
خدمة الإنترنت في المدرسة؛ وعدم وجود إنترنت في البيت. وضياع وقت كبير في التنقل 
بين المواقع والصفحات على الإنترنت. 


الكلمات المفتاحية: التعلم الإلكتروني, مادة الفيزياء. معوقات التعلم. 
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معوقات التعلم الالكتروني 4# مادة الفيزياء من 


وجهة نظرال معلمين والطلبة 
د. حسن على بني دومي د. قسيم محمد الشناق 
قسم المناهج والتدريس قسم المناهج والتدريس- كلية التربية 
كلية العلوم التربوية- جامعة مؤتة جامعة الامارات العربية المتحدة 


المقدمة 

شهد العقد الماضي ثورة ضخمة في تطبيقات الحاسوب التعليمي» ولا يزال استخدام 
الحاسوب في محال التربية والتعليم في بداياته التي تزداد يوماً بعد يوم بل أخذد يأخذ أشكالاً 
عدة» فمن الحاسوب في التعليم إلى استخدام الإنترنت في التعليم» وأخيراً ظهر مفهوم التعليم 
الإلكتروني الذي يعتمد على التقنية لتقديم المحتوى التعليمي للمتعلم بطريقة جيدة وفعالة. 
كما أن هناك خصائص ومزايا لهذا النوع من التعليم» وتبرز أهم المزايا والفوائد في اختصار 
الوقت والجهد والكلفة» إضافة إلى إمكانية الحاسوب في تحسين المستوى العام للتحصيل 
الدراسي» ومساعدة المعلم والطالب في توفير بيئة تعليمية جذابة» لا تعتمد على المكان أو 
الزمان (الموسى» .)50١57‏ 

ويعرّفٍ التعلم الإلكتروني بانه التعلم بوساطة الإنترنت أو" الشيكات ان خوال كابيوب 
منفصل. وأن تطبيقات التعلم الإلكتروني تتضمن التعلم المبني على الموقع الإلكتروني (الويب). 
والتعلم المبني على الحاسوب» والصفوف الافتراضية» ويقدم المحتوى من خلال الإنترنت 
والشبكات الداغلية والشاريفية والأفرطة السمعة او البضرية والعلقديوث والسحاديت 
والأقراص المدحة (العتيببي» .)5٠١7‏ 

كما يعرف التعلم الإلكتروني بأنه مصطلح واسع يشمل نطاقا واسعا من المواد التعليمية 

التي بمكن تقديها في أقراص مدمحة أو من خلال الشبكة المحلية (لش.]) أو الإنترنت. وهو 
يتضمن التدريب المبني على الحاسوبء والتدريب المبني على الشبكة (ا76)» ونظم دعم 
الاداء إلكتروني» والتعلم عن بعد, والتعلم الشبكي المباشر (350128ء1 1106ج0)» والدروس 
الخصوصية الإلكتر ونية (2004 ,1605نك[). 

ويعرفه الحربش )3٠٠١7(‏ بأنه تقديم البرامج التعليمية والتدريبية عبر وسائط إلكترونية 
متنوعة تشمل الأقراص المدمجة» وشبكة الإنترنت» بأسلوب متزامن ن او غير متزامن» وباعتماد 
مبداً التعلم الذاتي أو اسكاعةة مندرسن:. امنا السالم (5 ٠٠١‏ فقد عرّف التعلم الإلكتروني 
أنه منظومة تعليمية لتقديم البرامج التعليمية» أو العدرنية للمسليون او العدريت: فى أي 
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وقت وفي أي مكان باستخدام تقنيات المعلومات والاتصالات التفاعلية مثل (الإنترنت» 
الإنترانت» الإذاعة» القنوات المحلية او الفضائية للتلفاز» الاقراص الممغنطة» الهاتفء البريد 
الإلكتروني»أجهزة الحاسوب المؤتمرات عن بعد»...) لتوفير بيئة تعليمية تعلمية تفاعلية 
متعددة المصادر بطريقة متزامنة في الفصل الدراسي أو غير متزامنة عن بعد دون الالتزام 
فكان ده اعتمادا على التعلم الذاتي والتفاعل بين المتعلم والمعلم (صء» 585). 

ويشير عدد من الباحثين إلى أن التعلم الإلكتروني يهدف إلى تحقيق أهداف عديدة منها: 
تعويض النقص في الكوادر الأكادعية والتدريبية في بعض القطاعات التعليمية عن طريق 
الصفوف الافتراضية» وإعداد جيل من المعلمين والطلاب قادر على التعامل مع التقنية» 
ومهارات العصر والتطورات الهائلة التي يشهدها العالم» وتوفير بيئة تفاعلية غنية ومتعددة 
المصادر تخدم العملية التعليمية بكافة محاورهاء وتطوير دور المعلم في العملية التعليمية حتى 
يتواكب مع التطورات العلمية والتكنولوجية المستمرة والمتلاحقة» والمساعدة على نشر 
التقنية في المجتمع وإعطاء مفهوم اوسع للتعليم المستمر» ودعم عملية التفاعل بين الطللاب 
والمعلمين من خلال تبادل الخبرات التربوية» والاراء» والمناقشات» والحوارات الهادفة 
بالاستعانة بقنوات الاتصال المختلفة مثل: البريد الإلكتروني» وغرف الصف الافتراضية 
(السالم» 5 ٠٠١‏ 5؛ التودري» 5 ١٠٠5؛‏ الراشد, )5١٠01‏ 

ويعد التعلم الإلكتروني من أهم أساليب التعلم الحديثة» فهو يساعد في حل مشكلة الانفجار 
المعرفي والطلب المتزايد على التعليم (العبادي» .)٠١٠١7‏ كما يساعد في حل مشكلة ازدحام 
قاعات المحاضرات إذا ما استخدم بطريقة التعليم عن بعد» وتوسيع فرص القبول في التعليم؛ 
والتمكن من تدريب العاملين وتعليمهم وتأهيلهم دون ترك أعمالهم وتعليم ربات البيوت 
ما يسهم في رفع نسبة المتعلمين والقضاء على الآمية (المبيريك» »)7٠٠١”‏ فالتعلم الإلكتروني 
يزيد من فعالية التعلم إلى درجة كبيرة» ويقلل من الوقت اللازم للتدريب ومن تكلفة التدريب 
(2002 ,تعدمعنج > 1عكاهن)))» ويوفر بيئة تعلم تفاعلية ويسمح للطالب بالدراسة في 
الوقت والمكان الذين يفضلهما (عضابي» 5 .25٠١‏ ويتيح عمل مقابلات ومناقشات حية 
على الشبكة» ويوفر معلومات حديثة تنسجم مع احتياجات المتعلمين» ويوفر برامج المحاكاة 
والصور المتحركة, وفعاليات» وتمارين تفاعلية» وتطبيقات عملية (,ذآخ-آثخك تصفتة؟!1-آم 
2)1. 

والتعلم الإلكتروني لا يعني إلغاء دور المعلم» بل يصبح دوره أكثر أهمية وأكثر صعوبة» فهو 
شخص مبدع ذو كفاءة عالية يدير العملية التعليمية باقتدار» ويعمل على تحقيق طموحات 
التقدم والتقنية. لقد أصبحت مهنة المعلم مزيجاً من مهام القائد» ومدير المشروع البحثي» 
والناقد والموجه (الفراء 427٠٠١‏ وفي ظل التعلم الإلكتروني سيتغير دور المعلم من ملقن 
للمعلومات إلى مرشد وميسر لعملية التعلم» حيث يقوم الطلبة بالبحث عن المعلومات 
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والوصول إلى النتائج بأنفسهم؛ ويكون دور المعلم توجيه المتعلم عن طريق الحوار الذي يتم 
بينهما في أثناء عملي التعليم؛ ولكن يبقى دور المعلم لاغنى عنه؛ فدوره في مثل هذه المواقف 
يصبح توجيهيا وإرشاديا ومسهّلا للعناصر الفعالة في التعلم» إضافة إلى الإشراف على عملية 
جمع المعلومات التي يقوم بها الطلبة وتصنيفها وتحليلها. ويقوم المعلم بإعداد المادة العلمية» 
وبرتهاء واختيار الأساليب لعرضهاء ومتابعة المتعلم أثناء عملية التغلم (شحاتقع 18 69. 
وعلى الرغم من حماس المربين للتعلم الإلكتروني ومزاياه العديدة» فإن هذا النوع من 
التعلم كغيره من طرق التعليم الاخرى يواجه بعض المعوّقات عند تنفيذه؛ ومن هذه المعوّقات: 
قلة عدد المعلمين الذين يجيدون مهارات التعليم الإلكتروني (المحيسن» »)25١١7‏ ومشكلة 
متابعة إعداد وتدريب المعلمين» ومشاكل التقنية مثل: حدوث خلل مفاجئ اثناء عرض 
الدرس؛ كتوقف جهاز الكاضري او اجهرة العرض اد انقطاع الاتصال الشبكي (سمرين؛ 
50)). وهناك أيضاً عوائق اقتصادية تتمثل في ضعف البنية التحتية للتعلم الإلكتروني» 
وانخفاض مستوى دخل الفرد» والذي قد لا يمكن الفرد من شراء جهاز الحاسوب الخاص 
به كي يتمكن من الاستفادة من فرص التعلم الإلكتروني (الحجي؛ »23٠٠١”‏ ومن المعوّقات 
أيضاً عدم وضوح أنظمة وطرق وأساليب التعلم الإلكتروني» ونقص الدعم والتعاون المقدم 
مزع اما طبيعة التعليم الفعالة» وإمكانية اختراق المحتوى والامتحانات» وعدم وعي افراد 
المجتمع بهذا النوع من التعليم» والوقوف السلبي منه. والحاجة المستمرة لتدريب ودعم 
المعلمين والإداريين في كافة المستويات» والحاحة إلى تدريب المتعلمين على كيفية التعلم 
باستخدام الانترنت (الموسى» ؟5). 
ومن معوقات التعلم الالكتروني محددات البنية التحتية التقنية (سعة الحزمة الموجية 
10 . المعدات» البرمجيات)» وكيفية بناء التفاعلية فى مساقات الانترنت» وصيانة 
وتحديث روابط الويب» ونقص معرفة المدرسين بتصميم المساقات باستخدام التكنولوجباء 
ونقص معرفة المدرسين باستخدام التكنولوجبا في التعليم» ونقص المعرفة بالتكنولوجياء 
وعدم توافر الأدوات والبريجيات (2003 ,252طهتى ع دعع20 راعكل82). 
. ويرى ويليامز (2003 ,5دمهذ1اة/18) أن معوقات التعلم الالكتروني قد تكون بشرية وتقنية 
وان المعوقات البشرية قد تكون معوقات تنظيمية مثل اقتصار الاستخدام المقبول للحواسيب 
على العمل فقطء وعدم الاستعداد لاستثمار التكنولوجيا الجديدة خاصة في نشاطات 
التدريب» ومعوقات تدريسية مثل التكيف مع التكنولوجياء وتطوير المواد الدراسية 
والمقاومة الثقافية مثل زيادة عبء المدرس» وميول المدرس نحو التعلم الرقمي. اما المعوقات 
التقتية فإنها تنمثل بسعة الحزمة الموجية والتفاعلية والدعم التكنولوجي وكلفة التطوير. 
وبينت نتائج دراسة الزامل )9٠١5(‏ أن من أبرز معوقات التعلم الالكتروني من وجهة نظر 
الطالب التكاليف المادية للاتصال بالإنترنت» وعدم وجود الاستاذ عند الحاجة إليه. وذكر 
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رودن (2002 ,نهكه2) أن من أهم معوقات التعلم الإلكتروني عدم توافر القيادة الفعالة, 
وعدم توافر التدريب المناسب لهاء وعدم توافر الدعم الفني والمعدات والادوات اللازمة لمثل 
هذا النوع من التعلم. 

ومن المعوقات التي تواجه المعلم في تطبيق التعليم الإلكتروني بطء الوصول إلى المعلومات 
من شبكة الإنترنت» والخلل المفاجئ في الشبكة الداخلية او الاجهزة» وعدم استجابة 
الطلاب بشكل مناسب مع التعلم الإلكتروني وتفاعلهم معه» وانصراف الطلاب للبحث في 
مواقع غير مناسبة في الإنترنت» وضعف المحتوى في البرمجيات الجاهزة» وصعوبة التعامل 
مع متعلمين غير مدربين على التعلم الذاتي» والجهد والتكلفة المادية» وصعوبة الحصول على 
اجهزة حاسوب لدى بعض الطلاب (الفراء ٠٠‏ 5؟؛ المبيريك» .)5١٠١‏ 

كما بحث كل من بير وميك(1998 2166 ع4 عنة8) أهم المعوقات التي تواجه المعلمين 
في استخدام الإنترنت» وبينت النتائج أن أهم المعوقات تتمثل في الاتي: قلة الدعم الفني 
وقلة الوقت المخصص للاستفادة من خدمات الانترنت بصوره مكثفه. وقلة تنظيم دورات 
متخصصة للمعلمين حول استخدامات الإنترنت في التعلم» وقلة توفير الحماية الضرورية 
للطلبة من المواد غير المناسبة والضارة التي يمكن الوصول إليها عبر الإنترنت. 

وطبق العتيبي )35١١57(‏ دراسة هدفت إلى الكشف عن معوقات التعلم الإلكتروني في 
وزارة التربية والتعليم السعودية من وجهة نظر القادة التربويين. وقد اظهرت نتائج الدراسة 
وجود العديد من معوقات التعلم الإلكتروني) وان كاد المعوقات الخاصة بالمعلم هي افتقار 
المعلم إلى اليات التعلم الإلكتروني» وكثرة الاعباء المطلوبة من المعلم» وقلة الحوافز» كما تبين 
أن أكثر المعوقات الخاصة بالمنهاج كثافة المقررات الدراسية» وعدم توافق المنهاج مع التطور 
السريع في البرامج» أما بالنسبة للمعوقات الإدارية فكانت كثرة عدد الطلبة في الصف الواحد» 
وقلة عدد أجهزة الحاسوب في المدرسة» أما بالنسبة للمعوقات التنظيمية فكانت عدم توافر 
المكان المناسب» والنقص فى الكوادر البشرية. 

ويرى السالم (4 )39٠١‏ أن هناك مجموعة من معوقات تطبيق التعليم الإلكتروني منها: 
ضعف البنية التحتية في غالبية الدول النامية وصعوبة الاتصال بالانترنت ورسومه المرتفعة» 
وعدم إلمام المعلمين بمهارات استخدام التقنيات الحديئة كالحاسوب والتصفح في الإنترنت» 
وعدم اقتناع اعضاء هيئة التدريس باستخدام الوسائط الإلكترونية الحديثة في التدريس» وعدم 
اعتراف الجهات الرسمية في بعض الدول بالشهادات التي تمنحها الجامعات الإلكترونية. 

وقام محمد والشيخ وعطية )7١٠٠7(‏ بدراسة هدفت إلى الكشف عن معوقات استخدام 
التعلم الإلكتروني من وجهة نظر طلبة الجامعة الهاشمية» تكونت عينة الدراسة من )5٠0٠0(‏ 
طالب من مستوى البكالوريوس. واستخدمت استبانة مكونة من (5©) فقرة . وقد أظهرت 
نتائج الدراسة أن جميع فقرات الآداة شكلت معوقات للتعلم الإلكتروني» ومن ابرق عله 
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المعوقات: عدم معرفة الكثير من البربحيات ذات العلاقة بالتعلم الإلكتروني» وانشغال الطلبة 
في مواقع لا علاقة لها بالتعلم الإلكتروني خلال عملية التعلم» ؛ وكثرة أعداد الطلبة» وعدم 
وعي افراد المجتمع بهذا النوع من التعلم» وعدم توفير الجامعة للحوافز المادية والمعنوية 
لتوظيف التعلم الإلكتروني» والكلفة المالية لبرامج التعلم الإلكتروني» وبطء شبكة الإنترنت» 
وقلة ا متخصصين في محال التعلم الإلكتروني» وعدم تدريب الطلاب على التعلم الإلكتروني» 
وقلة برامج التعلم الإلكتروني» وعدم توافر شبكة الإنترنت في المنزل. 

وذكر الريفي )3٠١*(‏ أن معوقات 7 5 تطبيق التعلم الإلكتروني في الجامعة الإسلامية بغزة 
تتمثل في: قلة توافر مختبرات الحاسوب الخاصة بالتعلم الإلكتروني سواء أكانت لاستخدام 
الطلااب أم لأغضاة الهيئة التدريسية» ووجود مشاكل تتعلق في توفر المهارات اللازمة 
لتصميم المساقات ونشرها على شبكة الإنترنت» وعدم اعتراف وزارات التعليم العاللي 
بالبرا مج التي تقوم على أساس استخدام التعليم الإلكتروني» وعدم وضع سياسات خاصة 
بالتعليم الإلكتروني» وعدم وجود مكافأت مناسبة للاساتذة الذين يستخدمون التكنولوجيا 
في دعم مساقاتهم» وضعف القدرة على اختيار البرامج التي يستخدم فيها التعلم الإلكتروني» 
وعدم إيمان بعض المدرسين بجدوى استخدام التعلم الإلكتروني. 

وطبقت الدجاني وهبة )5٠١١(‏ دراسة هدفت إلى البحث عن الصعوبات والمشاكل 
التي تعيق المعلمين والتربويين في استخدام الإنترنت لاغراض التعلم والتعليم. وبينت نتائج 
الدراسة ان الصعوبات التي تواجه المعلمين هي: قلة التدريب» والدعم الفني» وتكلفة 
الحاسوب والاتصال العالية» وعدم توافر الإنترنت» والقلق والخوف من استخدام الإنترنت» 
والتوجهات السلبية نحو استخدام الإنترنت» والخوف من وصول الطلاب إلى مواقع غير 
تربوية» وتشتت المعلومات على الإنترنت» وعدم المعرفة الكافية باللغة الإنحليزية. 

كما طبقت الجودر )7١٠١7(‏ دراسة هدفت إلى تعرف الصعوبات الميدانية التى تواجه تحربة 
توظيف الإنترنت في التعليم» وأظهرت نتائج الدراسة أن الصعوبات التي يواجهها الميدان 
في تحربة توظيف الإنترنت في التعليم هي: صعوبة إدماج استخدام الإنترنت والاستفادة 
منه في جداول المدرسين» واكتظاظ جداولهم بالحخصص؛ بحيث لا توجد مساحة زمنية 
لاستخدام الإنترنت» بالإضافة إلى قلة الاجهزة المتوافرة» والآمية المعلوماتية» وعدم الإلمام 
باللغة الإنجليزية حيث إن معظم المواقع التعليمية في الإنترنت باللغة الإنجليزية. 

وأجرى أبو ريا )3٠٠١(‏ دراسة بعنوان واقع وتطلعات استخدام الحاسوب في تدريس 
الرياضيات في المدارس الحكومية في الاردن . ومن النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة أن 

من أهم معوقات استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات من وجهة نظر معلمي الحاسوب 
والرياضيات: قلة البربحيات التعليمية المتوافرة فى محال الرياضيات» ونقص تدريب المعلمين 
على استخدام الحاسوب في التدريس: وقلة عدد أجهزة الحاسوب المتوافرة في المدارس 
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وأشار دفين (1998 ,1 نا) أن من معوقات التعليم المحوسب خوف المعلم من أن تحل 
الحواسيب مكانهء وعدم رغبة المعلمين في تغير طرق التدريس التقليدية لديهم؛ أن ذلك 
يتطلب منهم مزيدا عن لهك والعمل عن اجل ترظين التكنولوجيا في محاضراتهم؛ ومن 
المعوقات ايضا ان القائمين على الإدارة المدرسية من الجيل الذي سبق تطبيقات الحاسوب 
في التعليم. 

يتضح من الدراسات السابقة المتعلقة.عمشكلات ومعوقات التعلم الإلكتروني ان هذه 
الدراسات تناولت المعوقاك دهن .وبغية نظر العلمين والقادة الاريووين» ديك فلك أيرة 
المعوقات بالاتي: قلة الدعم الفني» وعدم توافر خدمةالإنترنت في المنزل» والقلق والخوف من 
استخدام الإنترنت» والخنوف من وصول الطلاب إلى مواقع غير تربوية» وتشتت المعلومات 
على الانترنت» وقلة المعرفة الكافية باللغة الإنحليزية» واكتظاظ جداول المدرسين بالحخصص» 
وقلة الأجهزة المتوافرة. ولم يعثر الباحثان على دراسات تناولت المعوقات التي تواجه طلبة 
المدارس في تطبيق التعلم الإلكتروني من وجهة نظرهم. 


مشكلة الدراسة 

انطلاقاً من رؤية جلالة املك عبد الله الثاني «الأردن سيصبح مركزاً لتكنولوجيا المعلومات 
في المنطقة» بدأت وزارة التربية والتعليم في الأردن باتخاذ إجراءات عملية لإرساء قواعد 
التعلم الإلكتروني» وتوفير المصادر التعليمية» والمناهج عبر شبكة الإنترنت. كما تم ربط ما 
يزيد على آلف مدرسة بشبكة الإنترنت» وتم تزويد معظم مدارس المملكة بأجهزة حاسوب 
زاد عددها على ستين ألفاء وتم أيضا تدريب المعلمين على استخدام الحاسوب والإنترنت في 
التعليم (الفيومي» )5٠٠١*‏ . وتعد حوسبة منهاج الفيزياء لطلبة الصف الأول الثانوي العلمي 
أول تجحربة في حوسبة المناهج؛ إذ تم حوسبة فصلين من كتاب الفيزياء خزنت على أقراص 
مدمحة وتم توزيعها على غالبية المدارس الثانوية الاردنية تمهيدا لحوسبة بقية المناهج, حيث 
قامت وزارة التربية والتعليم بالتعميم على المدارس ومعلمي الفيزياء بتطبيق هذه التجربة في 
الفصل الثاني من العام الدراسي .7٠٠١ 5/7٠٠١‏ وعلى الرغم من حماس التربويين للتعلم 
الالكتروني ومزاياه العديدة» فإن أن هذا النوع من التعلم كغيره من طرق التعليم اللآخرى 
يواحه بعض المعوقات عدد تغيذهء كما أشارت بعض الدراسات إلى ذلك (العنيى ٠:‏ ؟+؛ 
الموسى 17+ 8+ المحيبي :0ه ومن خلال ؤيارة الباحكين إلى يعض المدارس والقائهم 
ععلمي الفيزياء والطلبة» تبين أن بعض المدارس ل تطبق التعلم الإلكتروني في الفيزياء لذلك 
جاءت هذه الدراسة للكشف على المعوقات التي تواجه الطلبة والمعلمين في تطبيق التعلم 
الإلكتروني. 
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أهداف الدراسة 

هدقفت هذه الدراسة إلى ما ياتى: 

. تعرف المعوقات التي تواجه المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني. 

. تعرف المعوقات التي تواجه الطلبة في تنفيذ التعلم الإلكتروني. ٍ 

. معرفة اقتراحات المعلمين والطلبة لإنحاح تحربة التعلم الإلكتروني في الاردن. 

. تقديم المقترحات والتوصيات التي تزيد من فاعلية التعلم الإلكترونيٍ في المدارس الاردنية 
في ضوء نتائج الدراسة. 


دك ©46-” ين يها 


أسئلة الدراسة 

.١‏ ما المعوقات التي تواجه المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني؟ 

". ما المعوقات التي تواجه الطلبة في تنفيذ التعلم الإلكتروني؟ | 

؟. ما اقتراحات المعلمين والطلبة لإنجاح تجربة التعلم الإلكتروني في الاردن؟ 


أهمية الدراسة 

تنبع أهمية الدراسة من الدور الذي قد تؤديه في تطوير العملية التربوية» وتناولها موضوعا 
هاما هو التعلم الإلكتروني» الذي يساهم في حل الكثير من المشكلات التربوية مثل: الانفجار 
المعرفي» ومشكلة عدم مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة» وازدحام القاعات الدراسية بالطلبة» 

وتعد هذه الدراسة من اوائل الدراسات - في حدود علم الباحثين - التي تحاول الوقوف 
على المعوقات التي تواجه الطلبة والمعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني في المدارس الأردنية. 
ويأمل الباحثان أن تسهم نتائج هذه الدراسة في تزويد المسؤولين في وزارة التربية والتعليم 
بالمعوقات التي تواجه الطلبة والمعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني» وتقديم المقترحات 
والتوصيات لهم لاتخاذ القرارات المناسبة للعمل على تذليل هذه المعوقات في المستقبل» 
وزيادة فاعلية التعلم الإلكتروني» وتحسين طرق تدريس المواد العلمية. 


محددات الدراسة 

هناك بعض المحددات التي بمكن أن تقلل من إمكانية تعميم نتائج الدراسة وهي: 
- اقتصرت الدراسة على المعلمين والمعلمات الذين يدرّسون مادة الفيزياء المحوسبة للصف 
الاول الثانوي العلمي في المدارس التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظة الكرك للعام 
الدراسي .5٠٠١ 5/5٠٠‏ 
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- اقتصرت الدراسة على طلبة الصف الأول الثانوي العلمي الذكور في المدارس التابعة 
لمديريات التربية التعليم في محافظة الكرك للعام الدراسي .5٠٠١ 5/5٠٠0‏ 


التعريفات الإجرائية 

التعلم الإلكتروني: هو تعلم الطلبة مادة الفيزياء من خلال الوسائل الإلكترونية مثل الإنترنت 
والشبكات المحلية (417.آ) والاقراص المدمحة وجهاز عرض البيانات (59010 0348). 
معوقات التعلم الإلكتروني: هي العوامل التي يؤدي وجودها إلى التأثير السابي على عملية 
تنفيذ التعلم الإلكترونيء مما يؤدي إلى التقليل من استخدام الوسائط الإلكترونية. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 
استخدم الباحثان المنهج الوصفي؛ لآنه يتلاءم مع طبيعة هذه الدراسة» حيث 5 الاجابة 
عن السؤالين الاول والثاني باستخدام اساليب الإحصاء الوصفيء» وبالتحديد استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات أداتى الدراسة. 


مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات الفيزياء الذين يدرّسون الصف الأول الثانوي 
العلمي في المدارس الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظة الكرك للعام الدراسي 
٠٠١ 4/7٠٠‏ والبالغ عددهم (/؟) معلماً ومعلمة» ومن جميع طلاب الصف الآول الثانوي 
العلمي في المدارس الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظة الكرك والبالغ عددهم 
(91) طالباً والمتتظمين في المدارس للعام الدراسي ٠”‏ .٠ه‏ موزعين على ١"‏ مدرسة. 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من (/؟) معلماً ومعلمة من درسوا مادة الفيزياء المحوسبة للصف 
الآول الثانوي العلمي» و(41) طالباً من درّسوا مادة الفيزياء بالطرق الإلكترونية (الإنترنت» 
القرص المدمج, الإنترنت+ القرص المدمج. المعلم + جهاز عرض البيانات) تم اختيارهم 
من ثلاث مدارس ثانوية للذكور فى محافظة الكرك والتى يتوافر فيها إمكانية تطبيق الدراسة 
من حك توائر يراه التابيوي والالتردت. .وقك اسقط استجابات طالبين منهم لعدم 
اكتمال إجراءات المعالجة عليهم» وبقي (65) طالباء والجدول )١(‏ يبين توزيع افراد عينة 
الدراسة على متغير الدراسة (طريقة التعلم). 
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الجدول رقم )١(‏ 
توزيع افراد عينة الدراسة على متغير الدراسة ( طريقة التعلم) 
طريقة التعلم العدد 
الانترنت " 
إنترنت + القرص المدمج 0 
القرص المدمج "0 
(51201 10262) المعلم + جهاز عرض البيانات 3 
المجموع 14 


أداتا الدراسة 
لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام الآداتين التاليتين: 
أولا: استبانة المعوقات التي تواجه الطلبة 24 التعلم الالكتروني 
قام الباحثان بتطوير هذه الاستبانة وكتابة فقراتها في ضوء خبرتهما وعراجعة الادب 
التربوي والدراسات السابقة المتعلقة بالملشكلات التي تواجه استخدام الحاسوب والانترنت 
في التعليم. وقد تكونت الاستبانة من )75١(‏ فقرة من نوع ليكرت ذات الإجابات الخمس 
وهي: راد بده كير ف مدا وول محف كير ويه ريظة مار بييظة و يدري للرالة وبل يق يد : 
وأعطيت العلامات (5)» (5)» (7) (؟): )١(‏ على الترتيب. 


ثانيا: استبانة المعوقات التي تواجه المعلمين 4 تنفيذ التعليم الالكتروني 

قام الباحثان بتطوير هذه الاستبانة وكتابة فقراتها في ضوء خبرتهما وعراجعة الآدب 
التربوي والدراسات السابقة المتعلقة بالملشكلات التي تواجه استخدام الحاسوب والإنترنت 
في التعليم. وقد تكونت الاستبانة من (57؟) فقرة تتعلق بتحديد المشكللاات التي تواجه 
المعلمين في التعليم الإلكتروني» ويكون التحديد في واحد من خمسة مستويات (بدرجة 
كبيرة حداء بدرجة كبيرة» بدرحة متوسطة. بدرحة قليلة, بدرحة قليلة جدا) ودرجت 
المستويات السابقة بعلامات (5)» (5))؛ (7)» (4275 )١(‏ على الترتيب. 


صدق اداتي الدراسة 

تم التحقق من صدق اداتي الدراسة من حيث الصياغة اللغوية والوضوح والشمولية 
ومناسبة الفقرة للجزء الذي تنتمي إليه» وكان ذلك بعرض الاستبانتين في صورتهما الاولية 
على عدد من المحكمين من مشرفي ومعلمي الحاسوب والفيزياء في وزارة التربية والتعليم؛ 
وعدد من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية من المختصين في الحاسوب التعليمي 
وتكنولوجيا التعليم وأساليب تدريس العلوم والقياس والتقويم ممن يحملون درجة الدكتوراه 
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والماجستير. وفي ضوء اراء المحكمين وملاحظاتهم ومقترحاتهم عدلت بعض الفقرات 
وحذف بعضها واضيفت فقرات جديدة» وعدت هذه الاجراءات كافية لصدق الاداة. 


ثبات اداتي الدراسة 
تم التحقق من ثبات أداتي الدراسة باستخدام معادلة كرونباخ ألفاء فكان معامل الاتساق 
الداخلي الكلي (كرونباخ) لاداتي الدراسة كما هو واضح في الجدول (؟). 


الجدول رقم (؟) 
قيمة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي لممجالات امتلاك الكفاية 
الاداة عدد الفقرات معامل الثيات 
استبانة المعوقات التي تواجه المعلمين 2# التعليم الالكتروني 1 1ه 
استبانة المعوقات التي تواجه الطلبة 2# التعلم الالكتروني ف 1 


اجراءات التطبيق 

تمت إجراءات تطبيق الدراسة وفق الخنطوات التالية: 
- إعداد أداتي الدراسة: استبانة المعوقات التي تواجة الطلبة في تنفيذ التعلم الإلكتروني» 
استبانة المعوقات التي تواجة المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني» والتحقق من صدق وثبات 
كل منها. ْ 
-تم الحصول على كتاب من وزارة التربية والتعليم؛ لتسهيل مهمة الباحثين في توزيع اداتي 
الدراسة على المعلمين والطلبة. 
- تم تطبيق اداتي الدراسة على افراد عينة الدراسة من المعلمين والطلبة الذين استخدموا التعلم 
الالكترونٍ في نهاية الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي .5٠١ 4/5٠٠5‏ 
- تفريغ البيانات وإدخالها في الحاسوب وتحديد المعالجات الإحصائية اللازمة والمناسبة 


المعالجات اللإحصائية 

تمت الإجابة عن أسئلة الدراسة باستخدام الرزمة الإحصائية في العلوم الاجتماعية 
(5555): حيث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاجابة عن السؤالين 
الآول والثاني. 


عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 
نتائج السؤال الاول 
نص هذا السؤال على «ما المعوقات التي تواجه المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني؟» 
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للاجابة عن هذا السؤال تم إيجاد المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية» والترتيب 
النسبي للمعوقات التي تواجه المعلمين في التعليم الإلكتروني» والجدول رقم (") يبين هذه 
النتائج. وتجحدر الاشارة إلى ان إجابة افراد عينة الدراسة على هذا السؤال كانت متدرجة على 
كل فقرة من فقرات الاستبانة حيث تراوحت قيم التقدير من )5-١(‏ ولفهم الارقام الواردة 
فى الجدول يتطلب مقارنتهاءم دلول هذه المقادير» حيث إن القيمة ضمن المدى: اقل من ه, ” 
قليلقع ووم قلأت أذل عن تعره مفو سق ومن ف ساسع كبر والاررس كير هذا 


الجدول رقم )7١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمعوفات التي تواجه المعلمين 2 التعليم 
الالكتروني مرتبة تنازليا 


الترتيب | رقم المتوسط | الانحراف 
الفقرة 
النسبي | الفقرة الحسابي | المعياري 

١‏ 5 أعدم توافر مختبر حاسوب لمواد العلوم. دارع | رةه 
٠ 3‏ أوقت حصة التعلم الالكتروني يتعارض مع حصص الحاسوب 4 المدرسة. | هلا,4ة | 0,44 
3 06 أعدم توافر خدمة الإنترنت 2# المدرسة ورغ | وكا 
3 3 عدم كفاية عدد اجهزة الحاسوب لعدد الطلية. 2 ١1‏ 
0 كه االمشكلات الفنية التي تظهر 4 اجهزة الحاسوب والانترنت. :لغ | ١ح(‏ 
٠ 1‏ أعدم تجهيز مختبر الحاسوب بما يلزم من طابعات وسماعات وورق طباعة. | ١,١4 | 4,١5‏ 
7 19 عدم امتلاك الطالب جهاز حاسوب 2# البيت. كن لل 
/ 17 أعدم وجود فنيين لمختبرات الحاسوب كما هو الحال .2# مختبرات العلوم | هرا 
١ 3‏ أكثرةعدد الطلاب 4 الصف. تم,م | كرا 
2 |عدم توافر خدمة الإنترنت لدى المعلم # البيت الارع | مسرا 
1 | تاخر الإنترنت © فتح صفحات البرنامج الارم | 114 
٠ 1‏ |عدم توافر المساعدة الفنية عند الحاجة . ار" | غلا 
١‏ '" إعدم كفاية وقت الحصة لدراسة مادة الفيزياء المحوسبة. غ50 ١0‏ 
١ 1‏ أ|انصراف الطلاب للبحث ب مواقع غير مناسبة © الانترنت لم | كرا 
2 14 | عدم كفاية وقت الحصة لعرض جميع محتويات الدرس. كلم | غكرا 
١ 1‏ |التعقيدات الادارية التي يواجهها المعلم. ارم | كترا 
7 | افتقار التعليم عن طريق الانترنت إلى العمق 4 المادة. 1 | هرا 
٠ 1‏ |انقطاع التيار الكهربائي 4 حصة التعلم الالكتروني. الر»ع | اطرا 
15 8 |.صعوية تكميل وتغديل البومجية على الحاسوب: ولاىع | ع ١,‏ 
0٠ 2‏ أعدم امتلاك المعلم لجهاز حاسوب #4 البيت 7 | تتا 
3 1 أعدم تمكن المعلم لوحده من الاجابة عن جميع اسئلة الطلبة. 4ه,» | كرا 
3 أقلة خبرة المعلم باستخدام الحاسوب والانترنت. 20 ١‏ 

الكلي تكسم | الارةء 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


يلاحظ من الجدول رقم (1) وجود (1) معوقات من أصل (7؟) معوقا عدت معوقة 
بدرجة كبيرة جدا تراوحت متوسطاتها الحسابية بين (4,1/9 )4,٠7-‏ وهي: عدم توافر 
مختبر حاسوب لمواد العلوم» ووقت حصة التعلم الإلكتروني يتعارض مع حصص الحاسوب 
في المدرسة» وعدم توافر خدمة الإنترنت في المدرسة» وعدم كفاية عدد اجهزة الحاسوب 
لعدد الطلبة» المشكلات الفنية التي تظهر في أجهزة الحاسوب والإنترنت» وعدم تجهيز 
مختبر الحاسوب بما يلزم من طابعات و سماعات و ورق طباعة» وعدم امتلاك الطالب جهاز 
حاسوب فى البيت. 

كها بلاحظ مح الخقول الباق وحفوة 03 مع قارف عدت معر قله بدريعة كبزرة لوحف 
متوسطاتها الحسابية بين (957,” - 4 75) وهي على الترتيب: عدم وجود فنيين لمختبرات 
الحاسوب كما هو الحال فى مختبرات العلوم» وكثرة عدد الطلاب فى الصفء وعدم توافر 
خدمة الانترنت لدى المعلم في البيت» وتأخر الإنترنت في فتح صفحات البرنامج» وعدم 
توافر المساعدة الفنية عند الحاجة» وعدم كفاية وقت الحصة لدراسة مادة الفيزياء المحوسبة. 

اما باقي المعوقات وعددها (5) معوقات فقد عدت معوقة بدرجة متوسطة تراواحت 
متوسطاتها الحسابية بين (9 7,7 - ؟ 3050). 


نتائج السوال الثاني 

نص هذا السؤال على «ما المعوقات التي تواجه الطلبة في تنفيذ التعلم الإلكتروني؟» 
وللاجابة عن هذا السؤال تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب 
النسبي للمعوقات التي تواجه الطلبة أثناء التعلم الالكتروني» والجدول رقم (4) يبين هذه 
النتائج. 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمعوفات التي تواجه الطلبة اثناء 
التعلم الالكتروني فركية تنازليا 


الترتيب | رقم ار المتوسط | الانحراف 

النسبي | الفقرة الحسابي| المعياري 
١‏ يف عدم تجهيز مختبر الحاسوب بما يلزم من طابعات وسماعات وورق طباعة. 27 ١,١‏ 
3 1 أكثرة الاعطال # اجهزة الحاسوب والإنترنت. قرم | هلا 
١ 3‏ أقلةعدد اجهزة الحاسوب والإنترنت # المدرسة. رع | هارا 
ُ 4 صعوبة تعلم الفيزياء بدون معلم. 0لا ” ١6‏ 
0 |عدم ربط المدرسة مع شبكة الإنترنت. ,م | مك١‏ 
٠ 3‏ أعدم وجود إنترنت # البيت. 54م | 44ر١‏ 
3 كه | بطء الانترنت © فتح صفحات البرنامج. #تر؟ | را 
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تابع الجدول رقم (1) 

الترتيب رقم الفقرة المتوسط | الانحراف 
النسبي | الفقرة الحسابي| المعياري 
٠ 4‏ إقلة الوقت المخصص للاستفادة من خدمات الانترنت. ادن ١‏ 
٠ 94‏ أضياع وقت كبير 4# التنقل بين مواقع والصفحات على الانترنت. 0م ل 
٠‏ 06 إعدم وجود وقت لتصفح المواقع الانترنت التي لها علاقة بالدرس. 0 ١1‏ 
ل 75 إعدم امتلاك الطالب جهاز حاسوب 2# البيت. اا" ١1‏ 
١ ١‏ | بطء الاستجابة على الانترنت. كنا ١1‏ 
بم 5 |عدم توافر مواقع تعليمية لبعض دروس الفيزياء على شبكة الانترنت. سن ١‏ 
١ 1‏ إعملية العثور على المعلومات المنشودة تستغرق وقتا طويلا . لفن نفدل 
1 4 |الانقطاع اثناء البحث والتصفح بسبب فني أو غيره. 5م | ورا 
1 5 |صعوبة الوصول إلى المعلومات المطلوبة بسبب كثرة المعلومات على الانترنت. لس ل 
17 4 إعدم توفر المساعدة الفنية عند الحاجة . لكين يفك 
14 14 |استخدام الحاسوب والانترنت 2# التعليم يقلل التفاعل بين المدرس والطلبة. 1 5,٠١‏ لكل 
٠١٠١ 15‏ |صعويبة مراجعة المواد التعليمية على شاشة الحاسوب. ا لفل 

| 3*0 | »7 |النقصك التنظيم المنطقي للمعلومات المتواضرة خ الإنترنت. | 5,065 | ٠١١٠9‏ | 
" إقلة القدرة على استخدام الحاسوب والانترنت. و ١‏ 
ف ٠١‏ أقلة البرامج الفيزيائية المكتوبة باللغة العربية. 0 لفل 
الكلي 1" 00 


يلاحظ من جدول رقم (5) وجود معوق واحد بدرجة كبيرة جداء وهو عدم جهيز مختبر 
الحاسوب .ما يلزم من طابعات وسماعات وورق طباعة.كتوسط حسابى .)5,١7(‏ 

وياذحظ ارطنا عع قدو ل النجانى وجو 50 )مير لالض مدقم جع له رد رح كتير 1د وسنت 
متوسطاتها الحسابية بين (:.ة, - 1ه ,*) وهى على الترتيبي: كثرة الاعظال فى أجهرة 
الحامونب :والانترته» وقلة غدة أبغهرة الحاسوب والانثرتت فى االفرسةة' وصعوية تعلم 
الفيزياء بدون معلم» وعدم ربط المدرسة مع شبكة الإنترنت» وعدم وجود إنترنت في البيت» 
وبطء الإنترنت في فتح صفحات البرنامج» وقلة الوقت المخصص للاستفادة من خدمات 
الإنترنت» وضياع وقت كبير في التنقل بين المواقع والصفحات على الإنترنت» وعدم وجود 
وقت لتصفح مواقع الإنترنت التي لها علاقة بالدرس. 

اما باقى المعوقات وعددها (” )١‏ فقد عدت معوقة بدرجة متوسطة تراوحت متوسطاتها 
اللساواين زرا د رف 


مناقشة النتائج 
فيما يتعلق .بمناقشة نتائج السؤالين الاول والثاني» يتضح من الجدول رقم () أن ابرز 
المعوقات التي واجهت المعلمين هي : عدم توافر مختبر حاسوب لمواد العلوم, ووقت حصة 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


التعلم الالكتروني يتعارض مع حصص الحاسوب في المدرسة» وقلة توافر خدمة الإنترنت في 
المدرسة» وقلة كفاية عدد اجهزة الحاسوب لعدد الطلبة» والمشكلات الفنية التى تظهر فى 
أجهرة الكاسوب والاك هه وعدم اكير عدر لدان يها يارغ من طايغالك وماعات 
وورق طباعة» وعدم امتلاك بعض الطلبة جهاز حاسوب في البيت» وعدم وجود فنيين 
لمختبرات الحاسوب» وقلة توافر خدمة الانترنت لدى المعلم في البيت» وبطء الانترنت في 
فتح صفحات البرنامج» وقلة توافر المساعدة الفنية عند الحاجة» وعدم كفاية وقت الحصة 
لدراسة مادة الفيزياء المحوسبة. 
آمنا بالنسبة للمعوقات التي واجهت الطلبة أثناء التعلم الإلكتروني» فقد أظهر الجدول 
رقم (1) وجود معوقات عديدة؛ ابرزها: عدم تجهيز مختبر الحاسوب .ما يلزم من طابعات 
وسماعات وورق طباعة» وكثرة الاعطال في اجهزة الحاسوب والإنترنت» وقلة عدد اجهزة 
الحاسوب والإانترنت في المدرسة» وصعوبة تعلم الفيزياء من دون معلم» عدم وجود إنترنت 
في البيت» وبطء الإنترنت في فتح صفحات البرنامج» وقلة الوقت المخصص للاستفادة من 
خدمات الإنترنت» وضياع وقت كبير في التنقل بين المواقع والصفحات على الإنترنت» 
وعدم وجود وقت لتصفح مواقع الإنترنت التي لها علاقة بالدرس ٍ ٍ 
وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة الدجاني وهبه )52٠١١(‏ التي اشارت إلى ان 
الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام الانترنت هي: قلة التدريب والدعم الفني 
وتكلفة الحاسوب والاتصال العالية وعدم توافر الإنترنت والقلق والخنوف من استخدام 
الانترنت والتوجهات السلبية نحو استخدام الإنترنت والخنوف من وصول الطلاب إلى 
مواقع غير تربوية» وتشتت المعلومات على الإنترنت» وعدم المعرفة الكافية باللغة الإنحليزية. 
كما اتفقت مع نتائج دراسة كل من (الفراء ٠٠7‏ ؟؛ المبيريك» )35٠١7‏ والتي اشارت إلى 
وجود معوقات تواجه المعلمين في تطبيق التعلم الإلكتروني منها: بطء الوصول إلى المعلومات 
من الإنترنت» وصعوبة الحصول على أجهزة حاسوب لدى بعض الطلبة» والخلل المفاجئ 
في شبكة الإنترنت أو أجهزة الحاسوب . واتفقت كذلك مع نتائج دراسة الجودر )٠٠٠١5(‏ 
التي بينت أن الصعوبات التي يواجهها الميدان في تحربة توظيف الإنترنت في التعليم هي: 
صعوبة إدماج استخدام الإنترنت والاستفادة منه في جداول المدرسين؛ واكتظاظ جداولهم 
بالحصصء, بحيث لا توجد مساحة زمنية لاستخدام الإنترنت» بالاضافة إلى قلة الاجهزة 
المتوافرة» والامية المعلوماتية. واتفقت ايضا مع نتائج دراسة ابو ريا )9٠٠١7(‏ التي اظهرت ان 
من أهم معوقات استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات من وجهة نظر معلمي الحاسوب 
والرياضيات هي: نقص تدريب المعلمين على استخدام الحاسوب في التدريس» قلة عدد 
اجهزة الحاسوب المتوافرة في المدارس. كما اتفقت مع نتائج دراسة محمد والشيخ وعطية 
( التي اظهرت ان من معوقات التعلم الإلكترونيٍ بطء شبكة الانترنت» وعدم تدريب 
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الطلاب على التعلم الالكتروني» وعدم توافر شبكة الانترنت في المنزل. ٍ 

وقد تعزى المعوقات التي واجهت المعلمين والطلبة في التعلم الإلكتروني إلى الاسباب 
التالية: 

- إِنّ تحربة التعلم الإلكتروني في المدارس الحكومية الأردنية هي تحربة جديدة ما زالت في 
بدايتهاء ولم تكتمل بعد ولذلك فهي بحاجة إلى تطوير وتحسين ودعم بشكل مستمر. 

- قلة الاعتمادات المالية المخصصة من قبل وزارة التربية والتعليم لشراء اجهزة حاسوب 
كافية لجميع المدارس 

- التكاليف المالية المترتبة على شراء اجهزة الحاسوب وملحقاتهاء وتكاليف البنية التحتية من 
خطوط اتصال وشبكات ومختبرات وإعداد المناهج الإلكترونية وصيانة الأجهزة. 

- وضع أجهزة الحاسوب في غرف مدرسية عادية مثل الغرف الصفية في معظم المدارس» 
وعدم التخطيط مسبقا لبناء غرف خاصة لمختبرات الحاسوب التي تتوافر فيها جميع 
المواصفات اللازمة لهذه المختبرات. 
- عدم وجود مشرف مختبر حاسوب لمساعدة معلم الفيزياء؛ وقد يعود ذلك إلى عدم 
وجود مختبرات حاسوب خاصة مواد العلوم» وان مختبر الحاسوب الموجود في المدرسة لا 
يكفي لاحتياجات معلم الحاسوب وحصص الحاسوبء لذلك فإن معلم الحاسوب يكلف 
بالاشراف على مختبر الحاسوب» بالإضافة إلى نصابه من الخحصص»؛ ؛ ونتيجة لذلك فإن معلم 
الحاسوب لا يجد وقتاً لمساعدة معلم الفيزياء أثناء تعلم الطلبة مادة الفيزياء إلكترونياءً وكذلك 
لا يجد وقتا كافياً لصيانة أجهزة الحاسوب في المختبر. 
- ضعف الإنترنت في المدارس ثما يؤدي إلى بطء في فتح المواقع التعليمية وفصل خدمة 
الاتوقكاعن أجهرة الحاسوت أحيانا. 
- ضعف التنسيق والتعاون بين الإدارات المدرسية والمجتمع المحلي لبناء غرف خاصة 


مختبرات الحاسوب بمواصفات مناسبة» وخاصة فيما يتعلق بالمساعدات المالية. 


- قلة تدريب المعلمين على كيفية التدريس بطريقة التعليم الإلكتروني» حيث إن معظم 
الدورات الني أخذها المعلمون تنعلق بكيفية التعامل مع جهاز الحاسوب. 

- إدخال تحربة تعلم الفيزياء إلكترونياً في المدارس الحكومية في منتصف الفصل الدراسي 
الثاني لعام »3٠١ 4/7٠6٠‏ وليس من بداية العام الدراسيء مما أدى ال ظيور مشكلات 
عديدة لم تؤخد بعين الاعتبار عند التخطيط للعام الدراسي» وخاصة عند وضع الجدول 
الدراتن للمدرسة ما اد إلى تعارض حصص الفيزياء مع حصص الحاسوب» وهذا أدى 
إلى عدم تنفيذ التعلم الإلكتروني في بعض المدارس. 

عدم امتلاك غالبية المعلمين والطلبة لاجهزة حاسوب وخدمة الإانترنت في البيت؟؛ بسبب 
ارتفاع تكاليف هذه التقنية» وضعف الموارد المالية لديهم. 
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- قلة خبرة الطلبة في التعامل مع أجهزة الحاسوب والإنترنت. 
اما فيما يتعلق بنتائج السؤال الثالث فقد ذكر المعلمون في إجابتهم عن هذا السؤال بعض 
الاقتراحات التي تعمل على زيادة فاعلية التعلم الإلكتروني في الاردن» ومن هذه الاقتراحات 
مايلى: 
حتوين عراف ابوب بخاص ة هراد العلرع وترويدها بالاجيرة الكافية لعده الطلبة. 
- تدريب المعلمين على كيفية تنفيذ التعلم الإلكتروني. 
- تدريب الطلاب على كيفية استخدام الحاسوب والإنترنت في التعلم الإلكتروني. 
- تعيين مشرف حاسوب لمساعدة المعلمين في تنفيذ التعلم الإلكتروني» وصيانة أجهرة 
الحاسوب وحل المشكلات الفنية. 
- دمج التعلم الإلكتروني مع التعليم التقليدي. 
اما اقتراحات الطلبة بخصوص إبجاح التعلم الإلكتروني في الاردن» فهي: 
- نتحسين مختبرات الحاسوب وزيادة عدد اجهزة الحاسوب فى المدرسة. 
- تصميم موقع تعليمي للفيزياء على شبكة الإنترنت بحيث يحتوي على جميع موضوعات 
المادة. 
- تفعيل دور المعلم في تنفيذ التعلم الإلكتروني. 
- تدريب الطلاب على استخدام الإانترنت والبحث عن المعلومات. 
- البدء بالتعلم الالكتروني من المرحلة الاساسية حتى يعتاد الطالب والمعلم على هذه 
الطريقة. 
- تعيين مشرف حاسوب لمساعدة المعلم والطلبة وصيانة أجهزة الحاسوب. 
- توفير خدمة الإنترنت في جميع المدارس وتحديث شبكة الإنترنت وتقويتها. 
- الصيانة الدورية لاجهزة الحاسوب فى المدرسة. 
- توفير مستلزمات التعلم الإلكتروني مثل السماعات والطابعات. 
- توزيع البرامج ج المحوسبة على الطلاب؛ ليتمكنوا من مراجعة الدروس في البيت. 
- إجراء امتحانات قصيرة في نهاية كل أسبوع. 
حدترتبي اجعهوة الكاسوب يشكل بجعا يجعل المعلم يراقب جميع الطلبة في المختبر. 
-ترفر جهار جابنوب و #ولاة عاونا في كل صش: 
يرى الباحثان أن هذه الاقتراحات منطقية وضرورية لإنجاح تجحربة التعلم الإلكتروني في 
الأردق» حيك بعادت هذه الاقتراحات من المعلمين والطلبة الذين طبقوا التجربة في الميدان 
في ضوء المشكلات التي واجهتهم في تنفيذ التعلم الإلكتروني. 
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التوصيات 

بالاعتماد على نتائج هذه الدراسة يوصي الباحثان .ما يلي: 

ا. توصيات لوزارة التربية والتعليم 

- العمل على توفير اجهزة حاسوب بعدد كاف فى المدارس الثانوية. 

- عقد دورات تدريبية للمعلمين في وزارة التربية والتعليم: بحيث يتم تدريبهم على كيفية 
استخدام الحاسوب والإنترنت في التعليم وكيفية تنفيذ التعليم الإلكتروني. 

- توفير مختبر حاسوب خاص بالمواد العلمية فى المدرسة» ومشرف مختبر حاسوب لمساعدة 
المعلمين والطلبة أثناء تنفيذ التعلم الإلكتروني» وصيانة أجهزة الحاسوب بشكل مستمر. 

- العمل على تحسين وتحديث شبكة الإنترنت وزيادة عرضها الموجي. 

- العمل على حوسبة المناهج الدراسية ووضعها على شبكة الإنترنت وتدريسها في بداية 
العام الدراسي 

- العمل على وضع المناهج المحوسبة على (01 وتوزيعها للطلبة مع الكتاب المقرر في بداية 
العام الدراسي 

- إثراء ا إعداد المعلمين في الجامعات الأردئية يمساقات تتعلق بالتعلم الإلكتروني 
واستخدام الحاسوب والإنترنت في التدريس 

ب. توصيات للباحثين 

- إجراء دراسات حول مدى امتلاك المعلمين لكفايات التعليم الإلكتروني. 

- إجراء دراسات حول اتحاهات المعلمين والطلبة نحو التعلم الإلكتروني. 


المراجع 
ابو رياء ا ا 00 )2 5 داك 


العليا» عمانك» الار ده 


التودري» عوض حسين (54 .)3٠١‏ المدرسة الإلكترونية وأدوار حديثة للمعلم. الرياض: مكتبة 
الرشد ناشرون. 

الجودرء وداد محمد( .)5١٠١‏ التكدولوجيا التربوية الحديثة والإنترنت في المرحلة الثانوية في منطقة 
الخليح العربي بشكل عام وفي دولة البحرين بشكل خاص: الوضع الراهن وإمكانيات تطويره. 
رسالة ة ماجستير غير منشورة» جامعة القديس يوسفء لبناك. 


اتا . عقبات تحول دون تطبيق التعليم الإلكتروني في الجامعات العربية. 
المعرفة, ,)91١(‏ ه46 -50. 
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الحربش» جاسر .)5١٠7(‏ تجربة التعليم الإلكتروني بالكلية التقنية في بريدة. الندوة الدولية الأول 
للتعلم الإلكتروني. مدارس الملك فيصل. الرياض. .7٠٠١7/4/7-5١‏ مسترجع من 
الموقع: لاطا ملك /5ة /59.طاء15.5ك!./177177517// :اط 

الدجاني» دعاء وهبه) نادر ١0‏ .6 5). الصعوبات التى تعيق استخدام الانترنت كاداة تربوية ف 
المدارس الفلسطينية. فى : اسامه اباظة (محرر). اوراق عمل المؤتمر حول العملية التعليمية 
في عصر الإنترنت 57م نابلس: جامعة النجاح الوطنية. 

الراشد» فارس ضح 5 0 التعليم الإلكتروني واقع وطمو 5 الندوة الدولية الاولى للتعلم 
الإلكتروني. مدارس الملك فيصل الرياض. م 27 56 مسترجع من الموقع: 
مقاط . متل اكه لهذ .طاع5. 115 .777/177 /:صاخط. 

الريفي» محمد .)20٠١7(‏ التعليم الإلكتروني في الجامعة الإسلامية بغزة. ملتقى تكنولوجيا 
المعلومات ( تكنولوجيا المعلومات: تطبيقات ومعوقات. الجامعة الاسلامية بغزة. 
مسترجع بتاريخ 70 6 من الموقع: /10ن52/101.تللع.ع مستمتتدعاء./17117//:ماغط 
5ح مطم.20ع1ط1م0ط5. 


العربية السعودية من وجهة نظر الطالب. منتديات التعليم الإلكتروني. مسترجع بتاريخ 
5 ناكف 6 من الموقع: .60 011.53ع.5 للمتتدعاء.77177177//:صاغط 
7-4 مرام. 

السالم» ايد .)5٠١4(‏ تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني. الرياض: مكتبة الرشد 
ناشرون. 

سلامة» عبد الحافظ محمد. .)١3431(‏ واقع استخدامات الحاسوب في التدريس الصفي في المدارس 
الخاصة في الاردن. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الاردنية» عمانء الاردن. 

سمرين» أيمن .)75٠٠١7(‏ التعلم الإلكتروني: رؤى من الميدان ( الرؤية الرابعة». الندوة الدولية 
الاولى للتعلم الإلكتروني. مدارس الملك فيصل. الرياض. .500*/54/58-5١‏ 
مسكر جع بتاريخ 51 2 6 من الموقع: 795 1[12ظ1ك11 
ع15/011.010عم03/. 

شحاته» رضا .)25٠١(‏ التعلم الإلكتروني: رؤى من الميدان. الندوة الدولية الأولى للتعلم 
الإلكتروني. مدارس الملك فيصل. الرياض. .7٠٠7/5/51-5١‏ مسترجع من الموقع: 
ع11.010م/3015م/777/177.[6003130115077.53/06175// :مط 


العبادي» 00 ٠‏ التعليم الإلكترونيٍ والتعليم التقليدي ما هو الاختلاف. المعرفة, 
5 58-1, 


العتيببي» ختام .)7١٠1(‏ التعلم الالكتروني: مفاهيم ومعايبر» رسالة المعلم» -١/ 0)525( 4١‏ 
3 


العتيببى» نايف .)5:8٠١5(‏ معيقات التعلم الإلكتروني في وزارة التربية والتعليم السعودية من وجهة 
نظر القادة التربويين. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة مؤتة» الكرك» الاردن. 
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عضابى» حمد إبراهيم (20205). ثميزات نظام التعلم الالكتروني. جامعة الحديدة: شبكة التعلم 
الالكتروني. مسترجع من الموقع: /0ناه] /0 مم اع ل 0ط ناعم. تطهطل11.0// :تغط 
1- وطام. دكناهء015. 


الفراء يحيى .)5٠٠(‏ التعلم الإلكتروني: رؤى من الميدان. الندوة الدولية الأولى للتعلم 
الإلكتروني» مدارس الملك فيصل. الرياض. .5٠٠07/4/5-51١‏ مسترجع بتاريخ 
لخدا اك 6 من المو قع: 11.00م/2715م/0022011.50717.53/2175ع[.177177177// :مط 


الفيومي» نبيل ٠١7(‏ ؟). التعلم الإلكتروني في الأردن: خيار استراتيجي لتحقيق الرؤية الوطنية, 
التحديات, الإنجازات» وافاق المستقبل. الندوة الاقليمية حول استخدام تكنولوجيا 
المعلومات والاتصالات في التعلم الإلكتروني- الاتحاد الدولي للاتصالات» دمشق»؛ 
ع بتاريخ بذكا 04 من الموقع: -01:0173] /حاع5077.[0/1977 .20آ./1717/97// :صاغط 
5 8 


المبيريك» هيفاء (” .27٠٠١‏ التعلم الالكتروني: تطوير طريقة المحاضرة في التعليم الجامعي باستخدام 
التعليم الالكتروني مع نموذج مقترح. ورقة عمل مقدمة إلى ندوة مدرسة المستقبل في الفترة 
17-5 ابء جامعة الملك سعود. مسترجع بتاريخ 4/9/1 ٠٠٠١‏ من الموقع: //زماقط 
تلاط عه وطخ . 22طقطا/داع3 5 طخ /101121:5/1111111651001 5/5 . 1ه . لاكع .17717717 


محمد» جبرين والشيخ» عاصم وعطيه» أنس .)٠٠١(‏ معوقات استخدام التعلم الإلكتروني 
من وجهة نظر طلبة الجامعة الهاشمية. مجلة العلوم التربوية والنفسية؛ /ا(2)5» -١/15‏ 
591. 


الموسى» عبدالله بن عبد العزيز (؟ .)5١١‏ التعلم الالكتروني: مفهومه خخصائصه فوائده عوائقه. 
/. م / 5 من المو قع ف /.01 100165620 12315[لطاع5/ة3.6011.5اكك.17595177//:ماغط 
لقتغط. اعوط خد5م مناخ /كاعهنتادوطط. 


01 لمعع5 ع2 عط]' :عمتصموعا -8 .(2001) 841 .!ظ ,الخ -لآذ عك ..011 .لل ,متوعة ا -اىل 

الع 0م0710 100226102 .(.805) .ذخ ,]8222 ع 1١‏ بطعللاظ م1[ .ممنتدعسلء 

0152 لممماعع1 8182500ن] .(49-63.مم) 1057[مصطعع) 01 امعد جتلتان اعمسسطا 
65 طوتخ عغطا 11 801122101 101 


75 12117 220 ]21ع5610 .(2003) 2 ,مهو طهتظ ع .]1 ,وعوع20 .21 ,تععلوظ 

,16 15515 ,2003 70111226 ,قتاع [[ناظ اعتوعوع] الخناظ .51122011 عالط تتدء1-آ دده 

/11/111317 /تاللع.ع0112115ع./717/1 :1010 2007 ,25 3211317[ ,1670تاعظ]ا .5 أوتاعتاكط 
م.850316 111 


2111 5ع1اد155 :50120015 عتاطتام صا و5وعع26 أع20ع)م1 .(1998) لح بعاعء351 ع .[ ,عتوظ 
.(471698 ناظ.0ل8 عع الكاع5 100101100مع] ااعمصده 20[ 28110) 
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5 ةع 10621 212 1271025طع4ة :125510013 11 زا 15ء116م022) .(1998) .0آ ,لككتاما 
-/010ع.17/1777/.60//:صاغط :صطمظ 2007 ,25 13597اطةل بلع اعتتاعكا .اع سماهم احص 
لمطسغخطة. 2ن 99/[2م1998-1999/5 /وعنا155 /ع11517/11 


95 ]0 121121115 112" :522211121 .1310113185 «لآ .(2002) .2 ,تتعمطعاتك عك .1 ,اععاعنا0 
137 بلع 7اعتتاع]ا .ستعطوع110[ط زواع تكتمنا .ك1لك[د 20ة ععمعغاء ددم 121ن6لنع>- 
لظ /طاع مط /501-02 /الا/عا[ع معط /عل. لاع طدع1-1110نا./17717/17//:صاغط :لطم 2004 ,11 
-1 

1010:7737 2004 ,11 71337 بلع اع تناع ]1 “عللطنتدع1 لآ 15 أقط 71 .(2004) .]1 ,كتاتتك] 
لطغط. كه ط128/7تتتوعاء /جامء.1005ممقطء-50001-101. 


علاطنام 100 نلع10مصقطععا 1251000021 172010201ععه1216 عط]' .(2002) .5 ,لإملمك]ا 
5-1 ,(8)1 ,(108مططعع) 1011210221 .دعم مع ا [قطاء 220 ذ5ع101015م ممتأدعتلء 


:101 2007 ,25 312113197[ بلع7اع تناع ؟] .ص لتمتتدعة1-ظآ صا دع1ع ]05 .(2003) .1 ,كمنة1 1111 
05/015 5/1165 111.1001211.6011/112110111// :مط 
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الااحتياجات التدريبية للمعلمين# المدارس العربية 
داخل الخط الاخضر من وجهات نظر ال مديرين والمعلمين 
د. محمد عبد القادر عابدين 
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الاحتياجات التدريبية للمعلمين 2 المدارس العربية د. محمد عابدين 


الاحتياجات التدريبية للمعلمين.# المدارس العربية داخل الخط 
الااخضر من وجهات نظر المديرين والمعلمين 


د. محمد عبد القادر عابدين 
برنامج الدراسات العليا 4 التربية 


الملخص 


هدفت الدراسة الحالية إلى تعرّف الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالمهارات التعليمية 
والقيادية للمعلمين العرب من وجهات نظر المديرين والمعلمين في المدارس العربية داخل 
الفط الاخضس. تألفت عينة الدراسة من (44؟) معلماً و(11) مديرا اختيروا بالطريقة 
العنقودية من مختلف المراحل المدرسية في الخليل: «والمكلك, والفقن. ولاغراقن الدراسة 
تم بناء استبانة مكونة من )١(‏ فقرة موزعة على سبعة مجالات. حيث تم التاكد من 
صدقها وثباتها. 

واظهرت الكفاكم | نْ هناك بحاحة تكاديبية (كبيرة) للمهارات التعليمية والقيادية في 
مجالي التخطيط والقيادة, و»متوسطة» في بقية المجالات. كما أظهرت وجود فروق ذوات 
دلالة إحصائية في تقدير الاحتياجات التدريبية تيعاً للمسمّى الوظيفيٌ لصالح المديرين, 
وللتفاعل بين المسمّى الوظيفي والنوع (الجنس)» بينما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية 
في تقديرها بحسب الجنس.ء والخبرة: والمرحلة التعليمية. والتفاعل بين المؤهل والخبرة 
والمرحلة التعليمية. 

وأوضت الدراتية بخطرير الافكماء جبرام ج إعداد المعلمين في الكليات المتخصصة: وعقد 
دورات للمعلمين في عدد من الموضوعاتء وإجراء دراسات مستقبلية. 


الكلمات المفتاحية: الاحتياجات التدريبية للمعلمين: المدارس العربية: الخط الاخضر. 


* تاريخ تسلم البحث:؟؟/ ١١/5١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر:١؟/‏ 1/0١٠٠م‏ 
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ضعع21) عط صا وامماء5 طفعدة اج كتتعطاعدء1' "101 كلءء11 عستستد1 ع1" 
كاعم 20د كلومتعساءط 57 لع ءءء كج عرارآ1 


عه .4 1101121111120 :101 
0 12 5610165 اعطعاط 01 متومعمط 
عمتاوع 221 -107كاء0117نآ 0105 -آام 


1م 


5 5اعطعوعا طوتك 101 05عع2 210125 عغطا عمتسمتططمعاعل غ2 لعمططته 5601079 كتلط 1" 
د .عماآ معع01) عطا مآ 15اممطاء5 طوعك غ2 كلدماعصتام لله 5اعطعوعا ((ط لع 1اعممعم 
أ 512825 565001 211 202 215م1عطمم (61) ممه 5تكعطاعوعا (380) 01 عاممحدد تتعاكساء 
,5107 عغطا عكلة]1ع120 م1 نمع010 12 .عومطء 1735 ناععء11 320 ,عاع مه1' ,علتلله0 عطا 
عكع7 117أطقتاع1 0ه :7211015 15 300 ,لعمع 051 1735 01165610023116 جاع )41-1 2 
عع 

كللكاة متطومعلدع1 320 عمتممصدام 1م10 ل0عع0 «م1ط» 2 غقطا 12762160 5الداوع؟ ع1" 
عط :101 70 تلطتاعاع1 7735 0ع©2 «ع272006126>» 2 عللط7؟؟ بلعمتسصتتعاعل 1705 5 تعطعوع] :101 
5 5151211211 علاء17 عتاعغطا أقطا 56010 3150 دالنادع]1 .105ع2 الكاد تتعطاه 
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الاحتياجاتالتدريبية للمعلمين.4 المدارس العربية داخل الخط 
الااخضر من وجهات نظر المديرين والمعلمين 


د. محمد عبد القادر عابدين 
برنامج الدراسات العليا 4 التربية 


المقدمة 

تهتمّ الانظمة التربوية المعاصرة بإعداد المعلم وتهيئته مطلياهر عيذ معطي عن جيه 
وبتطوير أدائه ورفع كفايته التعليمية لمواجهة التحديات المتجدّدة ذ في المجتمع من جهة أخرى 
(الطعاني» ٠٠٠؛‏ شحاته .)50١*‏ وليس غريباً أن يحظى المعلم بذلك الاهتمام» فهو 
أهمٌ مدخلات العملية التربوية» وهو الذي يحدد نوعية التعلم واتجاهه» ويرسم ملامح جودة 
التعليم ومستقبله؛ وبالتالي يحدد نوعية مستقبل الأجيال وحياة الآمة. وفي المقابل» فمن 
المؤسف أن يُلاحَظ هبوط مكانة المعلّم في البيئة العربية بحيث لم تعد تلك المكانة تتناسب 
ومقتضيات دور المعلم في التنمية» و تحقيق التقدّم والارتقاء» الامر الذي يستوجب إعادة 
النظر في وضعه؛ من حيث إعداده وتدريبه» وإرشاده وتوجيهه» وتطوير مهنته» وإنصافه 
ماديا ومعنوياء ثما يُعدّ مدخلا مهما لإصلاح التعليم (صبري» .)5٠٠5‏ 

هذاء ولا بد أن يجمع إعداد المعلم وتدريبه بين الجانبين الأكادميّ والتربوي حتى يكون 
غملاً عثمرا ومتكاملا. وأمّا مضمون برنامج الإعداد والتدريب الناجح فينبغي أن يتضمّن 
خبرات ومهارات تمكنه من فهم مجتمعه وبيئته» ومايدور حوله في العالم من احداث وتغيرات؛ 
الع يمد ا د 

حي القوة والضعفء وتساعده ليكون ملمّاً بعمق في تخصصه. وليكون قدوةً حسنقٌ 

لاما مع الصرا ع القيمي والتعامل مع مستلزمات الحداثة 
(عيساوي» 14 ؟): ا ال 0 
نفسية» وثقافية» وتنظيمية غير متجانسة» فإنه يواجه مشكلات متنوعة في عمله وبالتالي 
فهو بحاجة لتعرّف طرق مواجهتها وحلها. وهكذا أضحى ضرورياً أن يُصار إلى الاهتمام 
بالبرامج التدريبية وبرامج تطوير المعلمين. 

ويُعد التدريب في أثناء الخدمة أسلوباً إشرافياً لترسيخ كفايات المعلم التعليمية» وتطوير 
آدائه» وننمية المدارس وتطويريه بشكل عامٌ (1995 ,تصصة017زع56). ويُنظر إلى هذا النوع 
من التدريب على أنه استراتيجية للتربية المسعمرة والنمو المهنيّ الذي يضمن استمرار ارتباط 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


و0 سا م د ال ا 7 
التغيير العلومات» اراك زالهاراته وطرق اعد والسلرك والاتجامات, افر 
الذي يؤدي إلى القيام بالعمل بكفاءة وإنتاجية عاليتين» وإلى الاحساس بالأمن» والاستقرار 
المهنيّ والوظيفي. 

ويو صف التدزيب: فى اثناء الخدمة بأنه عملية نمائية تنصف بالاستمرارية» والنظامية, 
والتكاملية؛ وتدور بشكل رئيس حول الآدوار الانية والمستقبلية التي يضطلع بها المعلمون في 
ضوء المستجدات والحاجّات؛ ويُشكل نقطة انطلاق لإعادة التشكيل التعليميّ في المدارس 
ويتناول التدريب الفعالٌ الطرائق» والإجراءات» والأدوات التي ينبغي أن يوظفها العلمون 
في مواقف التعليم الختلفة استناداً إلى كل من: المعرفة النظرية» ونتائج الابحاث العلمية 
(2004 ,همطع1 11 1). 

ولما كانت كلفة التعليم بازدياد مضطرد وتستنفد نسبة كبيرة من ميزانيات الدول؛ فذلك 
استوحب التأكد من جدوى هذا الإنفاق» والحرص على تحقق الكفاءة الإنتاجية للتعليم 
والتي يُشكل المعلمون اد مكوثاتها (الرشذان 1 ؟). وقدعة ابو كز يع 
التدريب التربويّ أفضل استثمار يمكن أن يحقق عائداً مثمرأًء ويقلل من الهدرء شريطة أن 
يكو عاذ | وهادنا. 

وتعد عملية تحديد الاحتياجات التدريبية خطوة أساسية في أي عملية تدريب» وفرعلة 
سابقة لتصميم اي برنامج تدريبيّ» حيث إن غيابها يسبب إضاعة الجهد والوقت والمال (درّة 
.))١11١‏ يتم خلال عملية تحديد الاحتياجات التدريبية تحليل عمل المعلم ومعرفة واجباته 
لوليا و ولوياقةر رانيا ايك ولراك ري اجو عوط زول يمار كروب انيتا 

ضوء عملية تقدير والاسياجات التدريبية؛ يتم تحديد اف ل الدريب و حدانياء يا 
لبر المناسبة لتحقيق الأهداف» وتحديد الاأشخاص الذين يحتاجون التدريب» ونوع 
0 كرك العضكنة فيه واختيار 0 والمكان المناسبين. هذاء وتعد الحاحجات 
نلعم قائد تيس 50 اللحياي م 0 
وقدرات متجددة» وخصائص شخصية ومهنية تساعد في الاستحواذ على اهتمام التلاميذ 
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بالتعلم ودبحهم فيه» وإيقاد حماسهم ومثابرتهم في مهامهم (جابر» .)5٠٠١‏ ومن أهمّ 
الادوار التي يقوم بها المعلم المعاصر: تنمية جوانب الإبداع لدى الطلبة» وتحديد مستويات 
تعلمينة » واشتقاق المؤشرات السلوكية الدالة على بلوغهم أهداف التعلم» وتنمية جدّهم 
ورغبتهم في التعلم» ؛ ومتابعة تحصيلهم ومساندتهم» وتنظيم المناخ الاجتماعيٌ والنفسيٌ 
لديهمء والقيام بالولاية الاخلاقية عليهم (البصام» .)١1017/‏ 

ما سلوكيات المعلم باعتباره قائدا وعامل تغيير» فأهمّها : تهيئة مناخ تعلمي للطلبة؛ ودعم 
مهارات التفكير العلياء وحمل توقعات عالية لكافة الطلبة» واستخدام طرق تقويم متنوعة» 
والتدريس بشكل شامل متكامل؛ واغتنام الفرص للتعلم المستمر» ؛ وإعطاء الطلبة إشارات 
واضحة بتوقع النجاح منهم جميعاء وعدم الركون فقط إلى الكتب المقررة وأدلة المعلم 
والتأكدر من امتلاك كافة الطلبة المهارات الضرورية التي تمكنهم من دخول سوق العمل 
مستقبلاً والتمتع بحياة جيدة (2001 ,اه ). 

وبحسب حاكوب (2003 ,120065))» فثمة مجموعة من المؤشرات الدالة على قيادة المعلم 
للتعلم» منها: مساعدة الطلبة في مواجهة الفشل الاكادبميٌ» وتقييم الطلبة بناءً على إنجحازهم 
الدراسيٌء وإثارة التفكير الإبداعيٌ» وتنويع مصادر التعلم» » وإثارة دافعية الطلبة للتعلم» 
واحترام التنوع لدى الطلبة. ولكي يكون المدرس فعالا في قيادته» فلا بدّ أن يظهر اهتماما 
كبيرا بالتعلم والتعليم ويركز عليهما من خلال استخدام أساليب تعليم متجدّدة والاهتمام 
بكافة التلاميذ مراعياً ذوي الظروف الْخاضّة والآقل حظأء والحرص على اتخخاذ نمط قيادة 
تحويلية (لقصمتمسمه#مممى) تهتمٌ بتلبية توقعات الطلبة وطموحاتهمء؛ وبإشراكهم في 
المهمات التعلمية. 

لقد بات واضحاً أن الأنظمة التربوية المختلفة تبدي اهتمامها بإعداد المعلمين وتدرييهم 
وتأهيلهم» وبدعم كليات إعداد المعلمين. وعلى الرغم من بعض التحفظ الذي يبديه عدد من 
الأكاديكعيين والتربويين حول جدوى كليات إعداد المعلمين و نجاحها في ! اعداد معلمين ااه 
لإشوات ١١‏ ميدي إن ١د‏ لاك الكلياتك دور فى برع الاق مسقي الاتجان» وف ريه 
قدرة المتعلمين على التفكير والإابداع ومواجهة التحديات المستقبلية. 

ونا موضوع تحديد الاحتياجات التدريبية المستقبلية للمعلمين» فقد حظي باهتمام 
عدد كبير من الباحثين والدارسين من خلال استقصاء اراء المعلمين» والمديرين» والمشرفين 
التربوينق ه واولياء الاموري والطلبة فيها. وفي هذا الصددء أشارت نتائج دراسات حمد 
(520605» والمالكي »))5٠6٠(‏ والكندي »2٠٠0(‏ وغنيمات »)56٠١*(‏ والحبسي 
»2٠01(‏ ورزق (22001)» والطراونة والشلول »)٠٠٠١(‏ والشلالفة ))١156(‏ ودعين 
(1995 ,عستهمعحة)» إلى أن العلميى و الكرقين الارورييى و المدير يه غارو ا غره درسة براقعة 

من الاحتياج التدريبيّ للمعلمين في عدّة بحالات. وعلى الرغم من الاختلاف في ترتيبهاء 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


فقد كانت أهم مجحالات الاحتياجات التدريبية هي: تنظيم خبرات التعلّم» وتطوير المنهاج» 
والاستخدام الوظيفي للوسائل التعليمية/التعلمية وتكنولوجيا التعليم» وتقويم تعلم الطلبة 
باعاليب متنوعة» والتخطيط للتدريسء وإدارة الصف والاحتفاظ باهتمام الطلبة» واختيار 
اساليتب دوفن عالانيةة وتنظيم الانشطة الصفية وإدارتهاء وتطوير الطلبة ذوي التحصيل 
المتدني» والاتصال بالمجتمع المحليّ. وأشارث دراسة أبو حطب 0١535(:‏ إل أن للديرين 
يروث أن العليين امبعدتين يفظرون إلى الكفايات والسلوكيات التعليمية الثنية» لكوي 
علاقات طيبة مع الطلبة» وتنظيم محتوى المادة الدراسية في ضوء أهداف التدريس» وإظهار 
اتحاهات جادة نحو التعليم» واستخدام الوسائل التعليمية بوصفها مصدر تعليم. 

وتجدر الإشارة إلى أنْ تقديرات درجات الاحتياجات التدريبية ليست متطابقة. فقد 
أظهرت دراسات الخطيب ))5٠05(‏ والحبسي »23٠01(‏ والطراونة والشلول )5٠٠١(‏ 
أن المشرفين التربويين والمديرين يرون درجة الاحتياج التدري يبي أعلى ممايراه المعلمون أنفسهم: 
حيث كان هؤلاء أكثر رضا عن إعدادهم وأدائهم. ويُشار أيضاً إلى أن ثمة اختلافاً في تقدير 
المعلمين أنفسهم لدرجة الاحتياج التدريبي ونوعيته» حيث أشارت دراسة غنيمات (7٠٠؟)‏ 
إل أن العلمين والمشرفيق ها بحد سواه أعطوا تقديرات عالية للاحتياجات التدريبية في 
جميع مجالات الدراسة. 

وقد انفردت بعض الدراسات بتبيان محالات محددة للاحتياجات التدريبية» منها: دراسة 
حمد (5 9٠٠١‏ التي أظهرت أن ثمة حاجة تدريبية كبيرة إلى التدرّب في محال تحسين المنط 
العربيّ» ودراسة الحبسي )3٠١1(‏ التي أشارت إلى أن المديرين يرون أن مهارات الاتصال» 
والالتزام بأخلاقيات المهنة هما محالان هامّان يحتاج المعلمون للندرب فيهماء بينما أشارت 
قراسة الكردي 29 4) إلى ان التمو المهنيٌ للمعلمين هو أول الاحتياجات التدريبية لهم 
من وججهة نظر المشرفين التربويين. . وبينت دراسة ديمين (2603126,1995]) أن أكثر المجالات 
أهمية في تذريب العلميق اثباء الخدمة هي: بناء الوحدات الدراسية والمجمعات التعليمية؛ 
وتنظيم المادة الدراسية وتكييفها لمستوى الطلبة وحاجاتهم» وبناء الأنشطة والتدريبات 
التعليمية. ووجدت دراسة باريت وديفيز (1995 ,1231015 عق غأعسة8) أن أهم الحاجات 
التدريبية كما رتبها المعلمون- كانت 2 يحالات حفز التلاميذ» والتعزيز الإيجابي» 
والآفكار العملية لإدارة الصفء وحل المشكلات السلوكية. واشارث نتيجة دراسة الحدابي 
(1115) إلى أن مهارات ربط العلم بالإسلام» وتدمية التفكير العلميّ لدى الطلبة حازتا على 
درجة احتياج تدريبي كبيرة جدا لمعلمي العلوم في المدارس اليمنية» يليها الاحتياج المرتبط 
بالنمو المهني للمعلمين. 

وكشفت دراسة أغيولار (2004 بتقلتتاوك) أن المعلمين قدّروا أنفسهم الب يا 5 
تخطيط الدرس وتنفيذه» و“متوسط“ فى إعداد الوسائل التعليمية/التعلمية واستخدامها؛ 
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لكنّ تقديراتهم جاءت منخفضة في مهام التقويم (إعداد جدول مواصفات» واحتساب 
العلامات» وتحليل فقرات الاختبار) وبالتاليي جاء الاحتياج التدريبي لديهم عالياً. ولم تظهر 
النتائج فروقا في تقديرات المعلمين لاحتياجاتهم التدريبية والمشاركة في أنشطة النمو المهني 
بحسب المؤهل العلميّ وسنوات الخدمة في التدريس 

وأشارات شبح دراسة غيل 99 : ٠‏ 1) حول الاحتياججات التدريبية لمعلمي المرحلة الشانوية 


عدينة المنصورة كما تراها عينة الدراسة المكونة من (91/1) طالب ثانويا» و(١٠2)‏ ولي 


أمرء و(١1)‏ موجهاء و(155) معلماء وكنا امكريف قعه ور اسغةة الوكائق روالسدلاف 
والمقابلات إلى أنَّ تدريب المعلمين قليل» وأَنّ الطلبة يشعرون بعدم قدرة المعلمين على التعامل 
معهم بشكل صحيح. الآمر الذي يدل على وجود احتياج عال لدى المعلمين لمهارات التعامل 
مع الطلبة. 

وأشارت نتائج دراسة الطراونة والشلول )2٠٠١(‏ إلى عدم وجود فروق في تحديد 
الاحتياجات تعزى إلى الوظيفة والخبرة» وإلى التفاعل بين الخبرة والوظيفة» والتفاعل بين 
الخبرة والمؤهل العلمي والوظيفة» بيدما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في وجهة نظر 
أفراد العينة تعزى إلى التفاعل , ين الؤهل والوظيقة. وأما دراسة روق 33 ؟) فاظيرت 
نتائجها فروقاً في تقديرات معلمي اللغة العربية للحاجات التدريبية الملحة بحسب الجنس 
لصالح الذكورء وعدم وجود فروق تبعاً للمؤهل العلميّ» والخبرة» والمرحلة التعليمية. كما 
أشارت نتيجة دراسة سلام )١195(‏ إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات المعلمين في تحديد احتياجاتهم المهنية نتيجة التفاعل بين المؤهل والمرحلة التعليمية؛ 
بينما لم تكن هناك فروق بين المتوسطات بحسب المرحلة التعليمية؛ والخبرة» والمؤهل العلميّ. 
وأوضحت نتائج دراسة الشلالفة )١955(‏ عدم وجود أثر دال لمتغيرات الجنس والمؤهل 
العلميّ والخبرة بين تقديرات المعلمين والمشرفين للاحتياجات التدريبية لمعلمي الصفوف 
الاريعة الآأولى 2 محافظة عمّان الأردنية. 

وفيما يتعلق بفاعلية البرامج التدريبية التي تم تنفيذهاء فقد أشارت نتائج دراسة كل من 
حمد (5005)) والمالكي )5٠٠0(‏ إلى أن برامج التدريب التي أعدّت للمعلمين ذات 
درجة فعالية متوسطة؛ في حين أشارت نتيجة دراسة الهشامي (5007) إلى أن برامج 
الكدريب لم تراع الاحتياجات التدريبية اللازمة للمعلمين. وما دراسة سمور ))5٠0١5(‏ 
فأشارت نتائجها أن المعلمين يشاركون في اختيار موضوعات التدريب» وأنه يتم استخدام 
طرق متنوعة لتحديد الاحتياجات التدريبية» وتنفيذ التدريب» وتقوكه. 

وحاولت بعض الدراسات تعرف اثر التدريب فى أثناء الخدمة على المعلمين والطلبة» إذ 
خلصت دراسة الطعاني )3٠٠5(‏ إلى أن تدريب المعلمين في أثناء الخدمة أسهم في تحسين 
مهارات المعلمين وتحسين تحصيل الطلبة فى الرياضيات» بينما اظهرت نتيجة دراسة قطيفان 
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١445(‏ أن البرامج التدريبية أحدثت تحسناً في أداء المعلمين ومارساتهم في محالات تنمية 
التفكير» ومراعاة الفروق الفردية» وتوظيف المعرفة في الحياة» وتكنولوجيا التعليم. واشارت 
نتيجة دراسة ابو خطب 53م إلى آنْ استفادة طلبة كليات إعداد المعلمين من برامج 
الإعداد التربوي في مواجهة مشكلات التخطيط للدرس» واختيار طرق التدريسء وإدارة 
الصفء واستخدام الوسائل» والتقويم كانت قليلة. وأشارت دراسة ديفيز (1991 ,03015) 
التي أجريت لتعرف جودة برامج ع تدريب المعلمين إلى أن المعلمين الذين تلقوا قدراً ضئيلاً من 
التدريب أو الذين لم يتدربوا إطلاقاً يدورون في نطاق محدود بع الاتشظة الدرميلا ويسكروة 
00 507 

وهكذا يلاحظ ان الدراسات السابقة اظهرت ان المديرين والمعلمين فى الامكنة والازمنة 
المختلفة بشكل عام يرون أن ثمة حاجة للتدرب على المهارات التعليمية والقيادية المختلفة: 
أن درجة تلك الحاجة تتراوح بين الكبيرة والمتوسطة, الأمر الذي يعني ضرورة الاهتمام 
بالنمو المهنيٌ والمسلكيّ للمعلمين لإشباع تلك الحاجات؛ وتحقيق إعداد المعلمين من المنظور 
الشامل التكامليّ» وذلك إسهاما في إصلاح التعليم وإعادة التشكيل التعليميّ في المدرسة. 


مشكلة الدراسة 
يعاني المعلم العربيّ في النظام التعليميَ (داخل الخط الأخضر) نوعاً من الضياع» والاغتراب» 
والتناقض» والصراع؛ والغموض في رسالته (أبوسعد» 5 0٠٠١‏ خصوصا وأنَ ثمة فجوة بين 
حاجاته الذاتية» وحاجات المؤسسة التنظيمية» وحاجات العمل او المهمّة المنوطة به. فالمعلم 
العربي يريد أن يحقق ذاته وانتماءه العربيّ الفلسطينيٌّ من جهة» ثم إنه ملزمٌ بعدم الخروج 
على فلسفة النظام التعليميٌ (داخل الخط الأخضر) المرتبط بفلسفة الدولة الصهيونية» بل 
بالانصياع له والانقياد لخطوطه الجزئية والتفصيلية من جهة ثانية» ثم إنه يطمح ليكون قادرا 
على مواجهة التحديات والنهوض ستويات التعلم لدى الطلبة العرب من جهة ثالثة. وقد 
عبّر أبو عصبة (٠٠؟)‏ عن تلك الإشكالية المتمثلة في التوتر بين الهوية القومية والمواطنة 
(داخل الخط الأخضر) بأنها «أزمة» تؤدي إلى توتراث وصراعات قيّمية داخل المجتمع 
العربي الفلسطيني داخل الخط الاخضر. ويعني ذلك أن الفرص المهيأة للقيادة والإبداع 
والفعالية تكتنفها المخاطر» وتواجهها عقباتٌ شديدة. وقد أشار عيساوي (54 35٠١‏ إلى أن 
تلك الإشكالية تخلق توتراً اجتماعياً لدى المثقفين العرب؛ خصوصا أنهم يتفاعلون بشكل 
دائم مع المجتمع اليهودي الذي تتناقض قيمه مع ة قيم المجتمع العربي وأثماطه السلوكية. 
من ناحية أخرىء أشارت دراسة أبو حسين وعيساوي ( 9٠١‏ أَنَ المعلم العربي الذي 
يتخرج من كليات إعداد المعلمين يجد نفسه بعد تخرجه حائرا وعاجزا عن متابعة التغييرات 
العلمية والتقنية وتطوير المنهاج نظراً لعدم تدرّبه أثناء التربية العملية على الربط بين النظرية 
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والتطبيق وتوجيه المادة التعليمية لخدمة الحياة العملية للطالب. 

وكي يواجه المعلم العربيّ المواقف المعقدة والتحديات المتراكمة» فإنه بحاجة لامتلاك 
مهارات تعليمية وقيادية؛ وللتدرّب المستمر لتلبية حاجاته المهنية والإنسانية. وإشكق لمعل 
العربي في النظام التعليميّ (داخل الخط الاخضر) اكادقيا وتريوياً سيجعل منه قائد تغيير 
ونهضة» ويزرع فيه الجراة لواجهة الضياع» والاغتراب» والتناقض. وتأني هذه الدراسة 
محاولة لتعرّف الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالمهارات التعليمية والقيادية للمعلم العربيّ 
في النظام التعليميّ (داخل الخط الأخضر) كما يراها المعلمون أنفسهم والمديرون. 


أسئلة الدراسة 

حاولت هذه الدراسة الاجابة عن الاسئلة الآنية: 
١.ماالاحتياجات‏ الدريبية المرتبطة بالمهارات التعليمية والقيادية لمعل العربيٌ في النظام 
التعليميّ (الإسرائيليّ) كما يراها المعلمون والمديرون؟ 
؟. ما مدى اختلاف تقديرات المعلمين والمديرين للاحتياجات التدريبية المرتبطة بالمهارات 
التعليمية والقيادية للمعلم العربيّ في النظام التعليميّ (الإسرائيلي) كما يراها المعلمون 
والدروة واكلاف يري الس الوظهة» والليي ؟ 
ل ماعل تاوف تقدير اف العلمين والدير بن ااقسياتكانت القذريية الم قيطة بالهازاف 
التعليمية والقيادية للمعلم العربيّ في النظام التعليميّ (الإسرائيليَ) كما يراها المعلمون 
والمديرون باختلاف متغيرات المؤهل العلمىّ» والخبرة» والمرحلة التعليمية؟ 


هدف الدراسة 

هدفت هذه الدراسة تعرّف الاحتياجات التدريبية للمهارات التعليمية والقيادية لدى 
المعلم العربيّ داخل المخط الأخضر من وجهات نظر المعلمين والمديرين؛ الآمر الذي يمكن 
من خلاله التخطيط لمواجهة جوانب القصور والضعف لديه» كي يكوث أكثر قدرة على 
مواجهة واقع التناقض والاغتراب» وإحداث التغيير والاصلاح المنشودين. كما حاولت 
الدراسة تعرّف أية فروق ذوات دلالة إحصائية في تقديرات المعلمين والمديرين للاحتياجات 
التدريبية للمهارات المحدّدة تبعاً لمنغيرات الدراسة والمسمّى الوظيفيٌ» والجنس» والمؤهل 
العلميّ» والخبرة» والمرحلة التعليمية» وللتفاعل بين كل من متغيري المسمى الوظيفيّ والجنس 
من جهة» وبين متغيرات المؤهل العلميٌ» والخبرة» والمرحلة التعليمية من جهة ثانية. 


أهمّية الدراسة 
دوز أهمية ذه الدرابةمنعذة امورومتها: 
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١‏ . أنها تتعلق بلمعلم العربيّ في النظام التعليميّ (داخل الخط الأخضر) حيث يواجه تحديات 
كثيرة في ذاته» وثقافته» ومهنته» تفرض عليه التحلي بروح المبادرة» والإبدااع والالتزام المهنيّ» 
ار ل القيادية اللازمة لمواجهة تلك التحديات. 

. انها محاولة لاستخلاص العبر حول واقع إعداد المعلمين العرب» وكفاياتهم التعليمية؛ 
ل 
ل وإمكانية تحقيق إنحازات متفوقة. 

. أنها محاولة لتعزيز دور كليات إعداد المعلمين العربية في الوسط العربىّ داخل الخط 
الل ل ل ريت 9 
واستكمال للمعلمين العرب بناءً على احتياجاتهم التدريبية التي يحددونها. 

3 . أنها محاولة لإثراء المكتبة التربوية العربية بدراسة ذات صلة بالتعليم العربيّ في ظل النظام 
التعليميٌ (داخل الخط الاخضر) باللغة العربية» الامر الذي بمكن الباحثين العرب من تعردف 
بعض جوانب التعليم العربيٌ في البلاد. 


محذددات الدراسة 

- من حيث الموضوع: تتحدّد الدراسة بالمهارات التعليمية والقيادية التي تتضمّنها أداة 
الدراسة» وبالتالي فإنَ تعميم نتائج الدراسة يتحدد بطبيعة الآداة» وشموليتهاء وتمثيلها 
للمهارات التعليمية والقيادية من ناحية» وبطبيعة الاستجابة عليها من قبل عينة الدراسة. 

- من حيث العينة: تم الاقتصار على عينة محدّدة من المعلمين والمديرين» ثما قد يعني الوقوع 
ق الخطأ العيني (6101 1128م531)؛ وقد كانت نسبة الاستجابة منخفضة, الامر الذي قد 
يؤثر على إمكانية تعميم النتائج. ٍ 
دمن عيظ الرمنان» م تتقيذ الدراية خلال شير ايارعام 4 ٠م‏ 
- من حيث المكان : تم تنفيذ الدراسة في المدارس العربية في مناطق الجليل» والمثلث» والنتقب 
العاملة ضمن النظام التعليميّ (داخل الخط الاخضر). وقد استثنيت رياض الأطفال والمدارس 
غير الرسمية من مجتمع الدراسة. 


مصطلحات الدراسة 
الاحتياجات التدريبية: مجموعة التغييرات والتطويرات المطلوب إحداثها في معلومات 
المعلم» وسلوكهء ومهاراته؛ واتجحاهاته بقصد رفع مستواه حتى يتغلب على المشكلات التي 
تعترض سير العمل والإنتاجية لديه) (حمدء ك5 ص؟١).‏ 

ويُعبّر عنها إجرائياً في هذه الدراسة بالمتوسطات الحسابية لاستجابات الأفراد على بنود 
آذاة الدراسة: 
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المهارات التعليمية / القيادية : (مجموع الكفايات والمهارات اللازمة للمعلم للتعليم والثاثير 
في الطلبة وحملهم على الجدٌ والإبداع والتميّر والتفاعل مع الاهداف التعليمية المحدّدة 
لبلوغها بفعالية»» وتتوزع تلك المهارات على سبعة محالات حدّدتها أداة الدراسة» هي: 
التخطيط» والقيادة» والتنفيذ» والإبداع؛ والاتصال» والنمو المهنيٌّ» والتقويم (عابدين» 
5 5ءي)ص"5ه)). 

الخط الاخضر: مصطلح سياسيّ يستخدم لدى الفلسطينيين والسياسيين الرافضين للاحتلال 
الإسرائيلي للاشارة إل الأرض الفلسطينية التي أقيمت عليها (إسرائيل) عام (/314١م)؛‏ 
والتي أصبح أهلها من الفلسطينيين 0 من تلك الدولة وانقليتها السياسية» والاقتصادية» 
والتربوية» والثقافية. 

افعلم العريئ» معلع غربي فلسطبني يعيش غلى أرض .فلسطين التي أقيمت عليها دولة 
(إسرائيل) عام /5915١م»‏ ويحمل الجنسية (الاسرائيلية). 

النظام التعليميَ (داخل الخط الاخضر): نظام التعليم التابع لوزارة المعارف والثقافة (داخل 
الخط الاخضر) والواقع تحت سلطتها المباشرة إدارة وإشرافا وتمويلاء أو بشكل غير مباشر من 
خلال المجالس البلدية والمحلية في المدن والقرى الفلسطينية داخل الخط الأخضر. ويضم 
النظام أربع مراحل: مرحلة ما قبل المدرسة والمعروفة بروضة الاطفال؛ والمراحل الابتدائية 
والإعدادية والثانوية ومدتها اثنا عشرعاما. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 

اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفىّ المسحيّ الملائم لها حيث َم استقصاء وجهات نظر 
أفراد العينة من المعلمين والمديرين في المداوس العربية داس انط الاتخضر) فين اجخل الاجابة 
عن أبعلة الدرابة: 


مجتمع الدراسة 

تكوَّنَ مجتمع الدراسة من معلمي المدارس العربية الابتدائية» والإعدادية» والثانوية (الرسمية) 
ومديريها في مناطق الجليل» والمثلث» والنقب» وهي المدارس العاملة ضمن النظام التعليميّ 
(الإسرائيليٌ)» سواء كانت تابعة للستلطاسه اللحلية والبلدية» أو لوؤارة المعارقفه والنقافة 
(داخل لط التحس وبلغ عدد تلك المدارس للعام الدراسيّ )51١( 7٠١7/9٠١5‏ 
مدرسة, منها: (5 )٠ ٠‏ مدرسة ابتدائية» و(1١١)‏ مدرسة إعدادية» و(١/17١)‏ مدرسة ثانوية. 
وعليه, بلغ عدد المديرين من الجنسين (711) مديراء بيئما بلغ عدد المعلمين من الجنسين 
)١8946(‏ معلما ومعلمة ( 2003 ,وع5]3)5]1 01 ناهععنا8 لامع ). 
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عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من 4١(‏ 4) فردأء بتَلون حوالي )/٠١(‏ من المديرين بلغت (51) 
ديرا و9 /) من المعلمين بلغت ( ٠ ٠‏ معلماً تم اختيارهم بطريقة عشوائية عنقودية» وقد 
استجاب منهم )١51(‏ فرداً يشكلون (؟ //) من العينة. ويبين الجدول رقم )١(‏ خصائص 
أفراد عينة الدراسة الذين م تحليل استجاباتهم. 


الجدول رقم )١(‏ 
خصائص افراد العينة حسب متغيرات المسمى الوظيفي» والجنس, وال موهل العلمي» 
والموهل التربويء والمرحلة؛ وسنوات الخبرة 2# التعليم 


المتغير الممستوى العدد النسبة المكوية |مجموع النسبة المئوية 
مدير م6غ* "م7١‏ 
| | ا 5 
لوظي معلم علق كلام 1غ 
3 0 20 
الجنس 
ذكر فشن يك 20 
اقل من جامعىٌ 06 لماكل 
المؤهل العلمىٌ جامعئىٌ/ درجة اولى 1 اناه 
جامعئ/ درجة ثانية فاكثر 6 نا 2 
0 5 شهادة تدريس 1" رم 
الموهل التربوي 0-7 
غير ذلك غ4 ١41‏ 2 
ابتدائتية يفن كرمع 
المرحلة إعدادية لك ا 
ثانوية 34 1 2 
أقل من 0 سنوات 5 11 
سنوات الخبرة أ كل : 
ه - ٠١‏ سنوات 0 ١غ"‏ 
التعليم . 
1 اكثر من ٠١‏ سنة كن ةع 20 


أداة الدراسة 

في ضوء ما أمكن مراجعته من الآدب التربوي والدراسات المتعلقة بالموضوع؛ تم إعداد 
استبانة خاصة لهذه الدراسة تدور حول جملة من المهارات التعليمية والقيادية التي يحتاجها 
المعلم» ضئفة 2 سبعة محالاات» هي : : التخطيط»ع والقيادة» والتنفيذع والإبداع؛ » والاتصال» 
والنمو المهنيٌ» والتقويم. وتضمّنت الاداة في مسوّدتها الآولية (4) بندا يجيب عنها 
المستجيب وفق تدرّج خماسيّ: بدريحة وكبيرة بعذا) » ولها خمس نقاط» وبدرجة «كبيرة» 
ولها اربع نقاط» وبدرجة «متوسطة» ولها ثلاث نقاط» وبدرجة «صغيرة» ولها نقطتان» 
وولايعة وصضخيرة جد » ولها نقطة واحدة ل ا 
في صورتها النهائية على ١(‏ 4) فقرةٌ موزعة وفق المجالات السبعة الاتية 
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دهال المشطظ ويضمٌ (0) فقرات تحمل الآرقام ١(‏ -ه). 

- محال القيادة» ويضمٌ )١١(‏ فقرة تحمل الأرقام 5 - .)١5‏ 

- محال التنفيذ» ويضمّ (؛) فقرات تحمل الارقام -١1(‏ 0006 

- محال الإبداع» ويضمّ (5) فقرات تحمل الارقام (١؟‏ -517). 

- مجال الاتصال» ويضمٌ (:) فقرات تحمل الارقام (/5- .)7١‏ 

- محال النمو المهنيٌ» ويضمٌ (4) فقرات تحمل الأرقام (591- 84). 
- محال التقويم» ويضمٌ (1) فقرات تحمل الأرقام (؟ - .)4١‏ 


تم التأكد من صدق الآداة بعرضها على اثني عشر حكماً: محاضرين» ومديرين» ومدرّسين 
لمراجعتها والحكم بصلاحيتهاء حيث اسفر ذلك عن إقرار ملاءمة )54١(‏ فقرة منها جرى 
اعتمادها فى آداة الدراسة. وتم احتساب ثباتها باستخراج معامل الثبات (كرونباخ الفا) 
للمجالات الفرعية وللاداة بشكل عام. ويبين الجدول رقم (7) قيّم معامل الثبات (كرونباخ 
الفا) لاداة الدراسة الكلية والمجالات الفرعية. 


الجدول رقم (؟) 

قيّم معامل الثبات (كرونباخ الفا) للمجالات الفرعية والدرجة الكلية 
الرقم اللخضال فعافل القيات 

١‏ التخطيط ا 

" القيادة مكار 

5 التنفين هلالاىء 

3 الابداع عا . 

0 الاتصال 0206 

3 النموالمهنيٌ احورةء 

7 التقويم / امار 

الدرجة الكلية ل 


إجراءات التطبيق 
تم تطبيق الدراسة وفقاً للخطوات التالية: 
.١‏ إعداد أداة الذراسة والتحقق من صدقها وثباتها. 
؟. حصر أفراد مجتمع الدراسة واختيار العينة العشوائية المحدّدة. 
*. توزيع أداة الدراسة على العينة» وتحديد كيفية تعبئتهاء والمهلة المقدّرة لذلك» وكيفية 
إعادتها للباحث. 
5. فرز الاستمارات المعادة للباحث» واستبعاد غير الصالح منهاء ثم إدخال بيانات 
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ه. معالجحة البيانات إحصائياء واستخراج النتائج. 


المعالجات الاحصائية 

َم استخراج ج التكرارات والنسب المئوية» واحتساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات أفراد العينة على يحالات الاداة وبنودها للاجابة عن السؤال الأول 
كما م استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي (10174ى 17/0-7/237) في الإجابة عن السؤال 
الثاني» وتحليل التباين الثلاثي (1014لى (2-عع1ط1) في الإجابة عن السؤّال الثالث» 
واختبار شيفيه (6/6ءطء8) لفحص الفروق البعدية. ْ 

وتم اعتماد المفتاح التاللي لتفسير النتائج: تكون الاحتياجات التدريبية ”كبيرة“ للمتوسطات 
التي تزيد عن »)778٠0(‏ وتكون ”متوسطة“ للمتوسطات التي تتراوح بين (51,؟ - 
3 ). 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
عرض نتائج السؤال الاول 

نض :هذا السؤال على : ”ما الاحتياحات التدريبية المرقبظة بالمهنارات التغليمية والقيادية 
للمعلم العربيّ في النظام التعليميَ (داخل الخط الأخضر) كما يراها المعلمون والمديرون؟” 
وللاجابة عن السؤال؛ تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
أفراد العينة كما يبينه الجدولان رقم (؟) و(4 )على التوالي. 


الجدول رقم (197) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريهة لاستجايات افراد العينة 2 المجاللات 
الفرعية وبشكل عام 

المجال المتوسط الحسابي الانحراف المعياري سلّم الترتيب 
التخطيط للح اكه درجة كبيرة 
القيادة ليس ره درجة كبيرة 
التنفين من كعمملر١٠‏ درجة متوسطة 
الابداع 8 “مره درجة متوسطة 
الاتصال كن 0 درجة متوسطة 
النموالمهنيٌ 0 11ر١‏ درجة متوسطة 
التقويم تذين اه درجة متوسطة 
المقياس الكليٌّ ا يف درجة متوسطة 
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يلاحظ من الجدول رقم (7) أن أكثر الاحتياجات التدريبية من وجهات نظر أفراد 
العينة هو في مجالي التخطيط والقيادة» وذلك بدرجة «كبيرة»» وبلغ المتوسط الحسابي لهما 
0 و(١8,")‏ على التوالي» بينما جاءت درجة الاحتياجات اعدريده للمجالاات 
الأخرى: الإبداع» والنمو المهنيٌ» والتقويم» والاتصالء والتنفيذ درجة «متوسطة) حيث 
تراوحت متوسطاتها الحسابية بين (١٠86و”‏ -3,5154). 

ويشير الجدول أيضاً أن درجة الاحتياجات التدريبية بشكل عام («(متوسطة» حيث بلغ 
التوسط الخسابي (,// ,7”)» وهو ما يتفق مع نتيجة دراسة الحبسي .)3١١١(‏ ويدل ذلك 
على أن تقديرات أفراد العينة جاءت متقاربة» ولربما كان حصول مجالين فقط على حاجة 
أكثر إطاسا مو غيرها تا عن شعو أكن بأهميديناء وعو ينا اكادكه يج كراسة غايفيق 
(5 20000 

انان غال التنفيذ حصل على أقل المتوسطات وهو (9,7554) والذي يدل على حاجة 
(متوسطة» فيمكن عزوه إلى أن قسماً وفيرا من أفراد العينة من ذوي الخبرة» وهم حاصلون 
غلى شهادات تدريس» الامر الذي يعني أن الحاجة ليست ملحّة لهم للمهارات والكفايات 
المتضمنة في فقرات هذا المجال» وهذا ما يختلف عمًا أظهرته نتائج دراسات (حمد» ٠٠١5‏ ؟؛ 
والكيدي عو 9ه وقعبات 80 وضيكه 99 وخصواضا قيما يتملك ااه 
التدريبية للوسائل التعليمية/التعلمية وتكنولوجيا التعليم. وقد يكون حصول مالي التخطيط 
والقيادة على درجة حاجة «كبيرة» تعبيراً عن عدم الاستقرار الذي يعيشه المعلّم العربيَ في 
البلاد» خصوصا وانه توجه انتقاداث كثيرة للمعلم وعمله وإنحازاته» وكذلك تعبيرا عن 
التطلعات لسد الفجوة ة الملموسة بين واقعه وواقع المعلمين من القوميات الأخرى في النظام 
التعليمي (داخل انقط الأخضر)؛ وعن الشعور بطرورة تحسين التعليه العريئ. ويشكل عام 
تتفق النتيجة المتعلقة بالحاجة التدريبية الكبيرة في مجالي التخطيط والقيادة مع نتائج دراسات 
الجبسي »)2350١١1(‏ والطراونة والشلول (١٠٠3)؛‏ ورزق »23٠١١1(‏ بينما تختلف النتيجة 
المتعلقة بالحاجة التدريبية للتقوبم مع نتائج دراسات حمد (5١٠؟):‏ والكندي (*١٠؟):‏ 
وغنيمات »)5٠٠١75(‏ واكويلار (2004 ,1ة1تناعظ). 
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الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد العينة 4 مجالات 
الدراسة المختلفة مرتبة لكل مجال تنازئيا 
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المجال | إررياج فصن الققرة م م ملم الفرنيت 

٠5‏ |بناء خطط علاجية لذوي الحاجات الخاصة 3 ١‏ دولعة كتيرة 

٠١‏ |تحليل محتوى المادة الدراسية ا ١‏ ذرجة كبيرة 

التخطيط | ٠7”‏ |إعداد خطة الدرس ا ا وزجة كبنرة 
أصياغة اهداف تعليمية (سلوكية) محددة 7 0,55 | درجة متوسطة 

٠5‏ | تحديد التعلم القبلي للتعلم الجديد ا أدرجة متوسطة 

4 | إشعار الطلبة بقدراتهم الكافية على التحصيل والانجاز | 517,* ١‏ درجة كيرة 

٠1‏ |التعبير الجيد بلغة التعلم ( العربية) 0 ١و١‏ درجة كبيرة 

| إثارة دافعية الطلبة للتعلم 8 ١‏ ذرجة كبيرة 

مساعدة الطلبة لمواجهة الخوف من الفشل الدراسي كار؟ ١1‏ درجة كبيرة 

٠١‏ | تشجيع التفكير الناقد لدى الطلبة ا 4 أدرجة متوسطة 

القيادة | ١5‏ | تنظيم الوقت المخصص للتعلم ا 1*5 | :درحة منتويتظلة 
15 | تشجيع العمل التعاوني لدى الطلبة 20 ٠6‏ إدرجة متوسطة 

75 |تنظيم عناصر الدرس بخطوات متسلسلة منطقية ا 1+5 ١.‏ ادريعة متوييطة 

٠١١‏ أتقبل اراء الطلبة بان 7 أدرجة متوسطة 

٠‏ |الريط بين مادة الدرس والمواد الأخرى ارم 114 إدرجة متوسطة 

١‏ أربط مادة الدرس بخبرات الطلبة وحياتهم 207 04 اذرحة متوسيظة 

3٠١7‏ |تنويع المثيرات لاثارة اهتمام الطلبة لان الكل درجة كبيرة 

.0 | 14 | اختيار الوسائل التعليمية المرتبطة بمادة الدرس ا ١‏ أدرجة متوسطة 
1 |استخدام الكتاب المدرسيٌ بشكل فعال 5*0 ١‏ درجة متوسطة 

٠‏ |استخدام اسلوب تعليم الاقران ا 7 أدرجة متوسطة 

١‏ | طرح اسئلة صفية تنمي التفكير الإبداعي لدى الطلبة | 5,50 ا ذرحة كيرة 

| توجيه الطلبة لاستخدام اساليب التعلم الذاتي ا ١0‏ ذرجة كبيرة 

0 | توجيه الطلبة لوضع خطط علاجية لاخطائهم 51 5 | درجة كيرة 
01 4" | توجيه الطلبة للقيام بمشاريع فردية وجماعية دنا ١‏ درجة كبيرة 

7 |تنويع مصادر التعلم ا أدرجة متوسطة 

0 أ|توظيف الدراما خ المواقف التعليمية التعلمية ا 1 " |لذرحة متوييطة 

إإيجاد مناخ اجتماعي إنساني ملائم ‏ الصف ا لل درحة كييزة 

د | احترام الفروق والتنوع بين الطلبة ا ٠6‏ إدرجة متوسطة 
9 | تنظيم البيئة الفيزيقية (المادية) © الصف 8 5 ١‏ | رذرحة متوسيظة 

٠‏ | توثيق الصلة مع الاهل ا 117 ٠‏ | ادرحة متوسظة 
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تابع الجدول رقم (1) 

لجال | ررياى قصل القئرة 0 ا ملم التريب 
١‏ أمتابعة ما يستجد © مجال التخصص لتحديث الخبرات| 94,؟ 05 | درجة كبيرة 
550 | استخدام نتائج البحوث لتحسين العمل وتطويره © ١]‏ 158 |اذرحة محويبظة 
*) 4" المشاركة خ الندوات واللقاءات التربوية 30 . | ذوجة متوسيطة 

7 |إجراء البحوث الإجرائية المتعلقة بميدان العمل المباشر | ”5,7 |[ ١١7‏ | درجة متوسطة 

٠“‏ | تصميم ادوات قياس وتقويم متنوعة 57 4* ا .| درجة كبيرة 

|إعداد اختبارات صادقة اا كل ذرجة كبيرة 

١‏ |تنظيم بنك لاسئلة الاختبارات 2 1 | درحة مقوسشطة 

التقويم | ١4‏ | توفير تغذية راجعة للطلبة عن تحصيلهم وانجازهم لا ٠‏ |إدرجة متوسطة 
0 |اجراء التقويم ‏ ضوء الاهداف السلوكية 2 7« 1 |:درجة متوسيطة 

+ | توجيه الطلبة لممارسة التقويم الذاتي كن نا درجة متوسطة 

|تقويم الطلبة بناء على انجازهم الدراسي لعن كل درجة متوسطة 


ويوضّح الجدول رقم (4) المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة للاحتياجات التدريبية 
في كل مجال من المجالات كما يلي: 

58 محال التخطيطء تباينت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة بشكل ملحوظء 
وتراوحت بين (ه 4,4 - ره *)» وكانت الحاجة (كبيرة) لثلاث مهارات هى ؟ يناء خطط 
علاجية لذوي الحاجات الخاصة» و تحليل محتوىٍ المادة الدراسية» وإعداد خطة الدرس؛ بينما 
كانت الحاحة «متوسطة)لمهارتين هما: صياغة أهداف تعليمية (سلوكية) محددة بخلاف ما 
أظهرئه نتيجة دراسة الحدابي »)١9915(‏ وتحديد التعلم القبلي للتعلم الجديد. ولعل تقدير 
الحاجة التدريبية الكبيرة لمهارة بناء الخطط العلاجية لذوي الحاجات الخاصة نات عن المناداة 
بدمج تلك الفئة بالتعليم العام من ناحية» وعن ازدياد مطالبة المعلمين تراعاة 5 الحاجات 
الخاصة بفئتيها: المتفوقين وذوي صعوبات التعلم وبطيئي التحصيل. وأمّا تقدير الحاحة 
التدريبية الكبيرة لمهارة تحليل المحتوى» فيمكن تفسيرها أن ئمة تطوراً في إدراك المديرين 
والمعلمين لمهارات التعليم المطلوبة» واقتناعا بأن للمعلم دوراً أساسياً في تنظيم تتابع المادة 
الدراسية» وإدخال التعديلات اللازمة في المحتوى مراعاة للتغيرات العلمية والاجتماعية 
والثقافية ليلائم حاجات الطلبة وخصائصهم العقلية والنفسية والاجتماعية المتطورة. 

وفي محال القيادة» كانت الحاجة («كبيرة» لمهارات إشعار الطلبة بقدراتهم الكافية على 
التحصيل والإنحاز» والتعبير الجيد بلغة التعلم» وإثارة دافعية الطلبة» ومساعدة الطلبة لمواجهة 
الخوف من الفشل الدراسيٌ» وتراوحت متوسطاتها الحسابية بين (7591 - 785). وفي 
القايل» كاقت الخاجة ومعوسظة) لبقية مهارات هذا ادال حييك تراوحت الترسطات 
الحسابية بين (770 - 370) وهي متقاربة. وما يسترعى النظر ان تقدير الحاجة لهذه 
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المهارات - من وججهات نظر أفراد العينة - لا يتناسب مع درجة الآهمية التي حصلت عليها 
كما أوطبعفده دراسة عابدين (5 .235٠١‏ ولعل السبب في ذلك ان برامج إعداد المعلمين 
والدورات التي أَنّها لمعلمون لم تثمر في ممكين المعلمين» والتأكد من إتقانهم حمل المهارات 
المطلوبة للقيادة التعليمية» وان افراد العينة ما زالوا يؤمنون بان الحاجة ملحّة لمواجهة الاغتراب 
والخلل في نظام التعليم العربي في البلاد. ٍ 

وفي محال التنفيذ» احتلت الفقرة الخاصة بتنويع المثيرات لإثارة اهتمام الطلبة الرتبة الاعلى 
من حيث الحاجة» وبلغ متوسطها الحسابي (5./ و"”)» بينما تراوحت متوسطات بقية الفقرات 
بين 1/9و حاار ؟) وتدل على حاجة بارجة (متوسطة». ويمكن عزو حصول مهارتي 
استخدام الكتاب المدرسيٌ بشكل فعال» واستخدام تعليم الاقرا على درجة حاحة («متوسطة» 
إلى طبيعة فهم المديرين والمعلمينَ وإداركهم لاهميتهماء » إذ إن أفراد العينة لا يعطونهما أهمية 
كبيرة (عابدين» 5 »235٠٠١‏ وبالتالي فهما ليستا من أولويات المهارات التعليمية والقيادية التى 
تستحق التدريب والاهتمام. وحصلت المهارة الخاصة باستخدام الوسائل التعليمية/التعلمية على 
درجة احتياج تدريبي «متوسطة)» وهو ما يتفق مع نتيجة دراسة (2004 ,5101131 لل ؛ والحبسي» 
0١‏ بينم يختلف عن نتائج دراسات (حمد» ٠٠١5‏ ٠؛‏ وعيد» .)5٠٠١7‏ ويمكن تفسير ذلك 
بأن أفراد العينة على درجة كافية من الاقتناع أن المعلمين يحسنون استخدام الوسائل التعليمية/ 
التعلمية» وقد كان الامر كذلك بسبب الفهم التقليدي للوسائل التعليمية/التعلمية وحصرها في 
الوسائل الالية وغير الالية بعيدا عن شمولية تكنولوجيا التعليمء مما لا يستوجب التدريب 

وف خال الايد وجنت اللرميظات دابيا د روه ندر شعاد رراو عدون ده 7 
م 37 وتدل على درجة حاجة “كبيرة' '» مقابل درجة حاحة “متوسطة” لفقرتين هما: 
تنويع مصادر التعلّم» وتوظيف الدرأما في الُواقف التعليمية/التعلمية. ويدل ذلك على إدراك 
واضح لدى أفراد العينة لتطور دور المعلم في تنمية إبداع الطلبة وإعطائهم دوراً في التخطيط 
للتعلم والعمل وحل الأخطاء والمشكلات. أما تدني الحاجة للتدرب على مهارة تنويع مصادر 
التعلم» ؛ فلعلها ناتحة عن اقتناع أفراد العينة بقدرة المعلم على فعل ذلك بقدرٍ كافء بينما يمكن 
عزو تدني الحاجة للتدرّب على مهارة توظيف الدراما إلى عدم اقتناع أفراد العينة بأهميتهاء 
أو أن استجاباتهم تأثرت بتخصصاتهم, وأن الدراما ترتبط بالمسرح والتمثيل. 

وفي محال الاتصال» حصلت مهارة واحدة فقط هي: ليت ل ا د 
في الصف“ على متوسط عال (5/ ) يدل على درجة حاجة “كبيرة" » بينما تراوحت 
متوسطات بقية الفقرات بين (9/, ره ؟) وتدل على درجّة حاجة “متوسطة” »وهو 
ما يختلف عن نتائج دراستي (غنيمات» 4٠٠٠‏ والحبسيء 20-١‏ ولعل السبب في 
ذلك؛ على الرغم من الآهمية الكبيرة التي يعطيها أفراد العينة لفقرات هذا المجال (عابدين؛ 
»23٠ 5‏ أنهم على قناعة بامتلاك المعلمين الكافي لهاء وبأنهم ذوو مهارات إنسانية وأنماط 
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9 بل > رس 2 بديسن 


تفاعل إنسانية بفعل طبيعة المجتمع الذي يعيشون فيه. 

وف جال العو الجويه عله الثئرة الخاعنة خنابعا جالييفييد في ال امخصص على 
متوسط بلغ (459 ,”) ويدل على درجة حاجة “كبير كبيرة “. ويمكن تفسير ذلك بأنه أمر طبيعيّ 
ينسجم مع طبيعة العصر المتميز بتفجر المعرفة ووسائطها وتعقّد مجالاتهاء وبالتالي يجد أفراد 
سو ا ل ل يي د 
(الكندي» ٠ ٠”‏ ؟؛ والطراونة والشلول» 199145٠6٠٠١‏ ,12515) . وفي مقابل ذلك» حصلت 

بقية الفقرات على درجة حاجة "متوسطة '» إذ تراوحت متوسطاتها بين (5/او” - 17/75 ؟) 
ممه ياي ويمكن تفسير ذلك بن أفراد العينة لا يعطون البحث العلميّ والندوات 
التربوية الأولوية المطلوبة أو الاهتمام اللازم» وبالتالي فهي أقل إلحاحاً من غيرهاء أو أن أفراد 
العينة لا يشعرون بجدوى التدرّب على هذه الحاجات في الظروف الخحالية. 

وفي محال التقوبم» حصلت فقرتا ”تصميم أدوات قياس متنوعة“» و“إعداد اختبارات 
ادن طى أعلى مرا عار يلخ 1/10 و رودل على شابدة جة “كبيرة"» بينما حصلت 

بقية الفقرات على متوسطات تراوحت بين (1/7,” - 51 ,؟) وتدلٌ على حاجة جة “متوسطة) 
وينسجم ذلك مع ارتفاع مستوى إدراك المعلمين والمديرين لأهمية هاتين المهارتِينٌ كما أشارّت 
اليه دراسة عابدين (؟ ٠٠ ٠‏ كما يتفق مع ما أظهرته نتائج دراسات (2004 ,5ة11ناعك؛ 
والكلدي #96 وغيمات .)من القاجة الكيرة للتدرب على مهارات التقويم. 


عرض النتائج السوال الثاني 

نض هذا السؤال على ”ما مدق امعلاق 'تقديرات المعلمين واكديرين لاحصياحات 
التدريبية المرتبطة بالمهارات التعليمية والقيادية للمعلم العربيّ في النظام التعليميّ (داخل الخط 
الاخضر) كما يراها المعلمون والمديرون باختلاف متغيري: المسمّى الوظيفئ» والجنس؟” 
وتمت الإجابة عن هذا السؤال باستخدام تحليل التباين الثنائي كما يبينه الجدول رقم (0). 


الجدول رقم ( 5 ) 
نتائج تحليل التباين الثنائي لاستجابات افراد العينة حول تقدير الاحتياجات 
التدريبية للمعلم العربي تبعا للتفاعل بين المسمى الوظيفي والجنس 


“ا - ذات دلالة إحصائية عند مستوى (]0 2 .)١ , ٠5‏ 


مصدر التباين مجموع المربعات | درجات الحرية | متوسط المربعات | قيمة «ف» | مستوى الدلالة 
المسمى الوظيفي رع ١‏ ممارع ارم 0 
الجحتس ا ١0 06 ١‏ 1”, 
المسمى الوظيفي< الجنس 1 ١‏ 1 رع نير 
الخطأ رضن /ا30 014 
المجموع كل 0 ش23 
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يتبين من الجدول رقم ( ه) أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى (.0< ١ , ٠8‏ 
في تقديرات المعلمين والمديرين لدرجة الاحتياجات التدريبية تبعاً للمسمّى الوظيفيَء حيث 
بلغت قيمة (ف) 755١١‏ وم). بالرجوع إلى المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة الواردة 
في الجدول رقم (7)» يتبين أن متوسط تقديرات المديرين بلغ )4,٠1(‏ وهو أعلى من متوسط 
تقديرات المعلمين وهو 7١(‏ كي الأمر الذي يعني أن الفروق جاءت لصالح المديرين. من 
ناحية أخرى» يبين الجدول (5) أيضاً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التقديرات 
تبعاً للجنس» بينما كان هناك أثْرٌ للتفاعل بين المسمّى الوظيفيّ والجنسء إذ بلغت قيمة 
لك رون ,) وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من (05, ٠‏ اتدل التوسطات 
الحسابية على أَنَّ الذكور من المديرين دون المعلمين أعطوا تقديراً أعلى من الإناث. 

الجدول رقم 5 ) 
المتوسطات الحسابية لتقديرات أغراد العينة حول الحاجات التدريبية 
تبعاً للمسمّى الوظيفى والجنس 


المسمّى الوظيفي > المديرون المعلمون المجموع 
الجنس مل المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف المتوسط الانحراف 
ذكور 3 امه ر ٠١‏ وك نا 0 * ا" و 
اناث عو 000 ا 1ر١٠‏ فلفدان 0 
المجموع 0 للرة الام كثلاى ٠‏ 


ويمكن تفسير وجود فروق في تقدير الاحتياجات التدريبية تبعا للمسمى الوظيفيٌ لصالح 
المديرين بأنه قد يكون ناتجاً عن التوقعات العالية للمديرين» وشعورهم بالمسؤولية عن الدمو 
المهني للمعلمين وتطوير أدائهم؛ أو محاولة غير مباشرة منهم لتحميل المعلمين مسؤولية الضعف 
في تحصيل الطلبة وتدني مستوى أدائهم, الآمر الذي يعني أنهم بحاجة للتدريب. وقد تكون 
الفروق ناتحة عن تقدير ذات عال لدى المعلمين» » أو عن اقتناع المعلمين بكفاءتهم وامتلاكهم 
للمهارات المطلوبة وبالتالي انخفض تقديرهم لاحتياجهم للتدريب. أمّا عدم وجود فروق 
في تقدير الاحتياجات بحسب الجنس» فذلك أمر طبيعيّ في ظل النظام التربوي السائد الذي 
يعامل كلا الجنسين من حيث الإعداد والتوظيف والاستكمال وفقاً لذات المعايير دون تمييز» 
ا ا ل ل ل ا لي 
ومن ناحية أخرىء بمكن عزو الفروق في تقدير الاحتياجات التدريبية وفقا للتفاعل بين 
المسمى الوظيفيّ والجدس إلى زيادة عدد المديرين الذكور مقابل الإناث؛ الك أن المديرين 
الذكور أكثر إدراكاً لأهمية المهارات التعليمية والقيادية الحددة فى الدر اسة من المدير اتء أو 
إلى أن المديرات أكثر اقتناعاً بالقدرات والمهارات التي يمتلكها المعلمون والعلمات ا اذى 
إلى تقديرهم لحاجة المعلمين للتدرب بشكل أقل من المديرين ن الذكور. 
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وتنفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات (الخطيب» ٠١٠5‏ ؟؛ الشلالفة» 9965 ١؛‏ ,12184 
5) من حيث عدم وجود فروق في تقدير الحاجة التدريبية تبعاً للجدسء بينما اختلفت في 
ذلك عن نتيجة دراسة الطراونة والشلول ٠٠ ٠٠(‏ التي م تظهر فروقا في تقدير الاحتياجات 
التدريبية يحسب اللستى الوظيفي» ودزاستي نغير ٠:‏ + ؟) الليين أظهرتا فروقاً بحسب 
لجنس . 


عرض | لنتائج السؤال الثالث 

نص السؤال على: ”ما مدى اختلاف تقديرات المعلمين والمديرين للاحتياجات التدريبية 
المرتبطة بالمهارات التعليمية والقيادية للمعلم العربيٌ 2 النظام التعليميٌ (داخل الخط الا 
كما يراها المعلمون والمديرون باختلاف متغيرات المؤهل العلمئٌ» والخبرة» والمرحلة التعليمية؟” 
وللاجابة عن السؤال» تم استخدام تحليل التباين الثلاثي كما يبينه الجدول رقم (7). 


الجدول رقم ( 07 ) 
نتائج تحليل التباين الثلاثي لاستجابات افراد العينة حول تقدير الاحتياجات 
التدريبية للمعلم العربي تبعا للتفاعل بين الموؤهل العلمي والخبرة والمرحلة التعليمية 


مصدر التباين مجموع المربعات 0 متوسط المربعات | قيمة «ف» | مستوى الدلالة 
المؤهل العلمي اليه 1 ٠»‏ ولاره» لامر ٠‏ 
الخبرة 4# التعليم “مرا ١‏ أكخكره ١‏ مكلره 
المرحلة التعليمية لكيه ١‏ ل نوكه اك 
المؤهل* الخبرة< المرحلة و7 ١‏ عار قار اك 
الخطأ “اا ”> 6ه 
المجموع روما 3 لسلست 


يشير الجدول رقم (1) أنه لا توجد فروق ذوات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات 
أفراد العينة تبعاً لمتغيرات المؤهل العلميّ» و الخبرة في التعليم» والمرحلة التعليمية» أو تبعا 
للتفاعل بينها حيث جاءت جميع قيّم (ف)» غير ذات دلالة عند مستوى (0 2 معو ). 
وعليه؛ يمكن القول إن تقدير حاجآت المعلمين للتدريب جاءت متقاربة من قبل أفراد العينة 
بحسب مؤهلاتهم؛ وخبراتهم التعليمية» والمرحلة التي يعملون فيهاء ذلك أنهم جميعاً في بيئة 
تنظيمية واجتماعية متجانسة؛ وان تطلعاتهم ومشكلاتهم تكاد تتوزع توزيعاً سوياً. هذاء 
وقد يسّتدلٌ من عدَّم وجود فروق في تقادير الاحتياجات التدريبية بحسب المؤهل العلميّ 
ومستويات الخبرة في التدريس على أن الحصول على مؤهللات جامعية متقدمة وزيادة 
سنوات الخبرة لم يكن لهما أثرٌ واضح في تغيير اتجاهات المديرين والمعلمين» ومواقفهم, 
وإدراكاتهم » وهو أمرٌ مستغربٌ ومثيرٌ للتساؤل حول فعالية تلك المؤهلات والخبرة. 
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وتنفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات (2004 كةاتتاعم؛ ورزق» ١١٠٠١5؟؛‏ والشلالفة, 
5 في عدم وجود فروق في تقدير الحاجة التدريبية تبعاً للخبرة» والمؤهل؛ والمرحلة: 

ومع دراسة سلام )١537(‏ في عدم وجود فروق تبعا للتفاعل بين الخبرة والمؤهل» ومع 
دراسة الطراونة والشلول )٠٠٠١(‏ في عدم وجود فروق تبعاً للتفاعل ؛ بين المؤهل والخبرة 
والوظيفة. بينما اختلفت عمًا أظهرته دراسة النطيب )٠٠٠١5(‏ من اختلاف تقدير الاحتياج 
التدويبي يعسي الخبرة لصالخ العلمين ذوي للخبرة الأقل عن ١١‏ سفوات: 


التوصيات 

في ضوء نتائجهاء بما هو ات توصي الدراسة: 

١‏ . أن يشارك المعلمون أنفسهم في تحديد الموضوعات التي يرون حاجة تدريبية ملحة لهاء 
وبالتاليي يكون ذلك دافعا لهم على التفاعل المثمر مع التدريب» والمشاركة الإيجابية فيه» 
والالتزام ببرنامجه وأهدافه. 

.١‏ ان تهتم كليات التربية وإعداد المعلمين بمراجعة برامج إعداد المعلمين فيها وتطويرهاء 
بحيث يتم التأكد من ملاءمتها لمتطلبات القيادة» والتجديدء والإبداع المنوطة بعلم القرن 
الجديد» حيث أظهرت النتائج حاجة تدريبية كبيرة في مجالي التخطيط والقيادة. 

1 أن تتبنى كليات التربية وإعداد المعلمين مهمة التغيير» والتجديد» والتدمية بحيث تنظم 
عقد دورات للمعلمين العرببه فى البلاف سواء فى: الكليات أو فى الدارس ذانيا تتاول 
الموضوعات الاتية: بناء خطط علاجية لذوي الحاجات الخاصّة, وتحليل المحتوى الدراسيّ» 
وإعداد خطط الدرسء والتعزيز» وإثارة الدافعية للتعلم» والثقة بالنفس» واستخدام لغة التعلم 
السليمة (العربية)؛ واستخدام الأسئلة الصفية المثيرة» وتوجيه الطلبة للتعلم الذاتي وبناء خطط 
علاجية لاخطائهم» والتقويم الذاتي» والتعلم بالمشروع» وإقامة علاقات تحويلية وإنسانية» 
وتلصمب اختاراك صادية, 

5. أن تتبنى كليات التربية وإعداد المعلمين عقد ايام دراسية ومؤتمرات للمعلمين لتبادل 
الخبرات المحلية» وتعرّف الخبرات والمستجدات العالمية في المجالات المحدّدة في الدراسة 
وذلك تعزيزاً لدور المعلمين العرب باعتبارهم قادةً تربويين ووكلاء تغيير في المجتمع. 

ه. إجراء دراسات اخرى لتحديد الحاجات التدريبية باعتماد المشاهدة والملاحظة الميدانية 
لعمل المعلمين» وتقدير امتلاكهم للمهارات التعليمية والقيادية؛ ولمعرفة أثر متغيرات 
اخرى (التخصصء ونوع المؤهل» ومكان الحصول عليه) في تقدير الاحتياجات التدريبية 
المعليين. 5 5 

5. إجراء دراسة حول اسباب عدم وضوح أثر المؤهل الجامعيّ المتقدّم وزيادة سنوات الخبرة 
لدى المعلمين والمديرين في تغيير اتحاهاتهم وإدراكاتهم. 
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الاحتياجات التدريبية للمعلمين 2 المدارس العربية د. محمد عابدين 


قطيفان» عبد العزيز .)١95535(‏ مدى فعالية برنامج تدريبي في أداء المعلمين داخل الصف في 
مبحث التربية الاجتماعية والوطنية في محافظة الزرقاء. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة 

الكندي» ناصر ضح 0 0 الاحتياجات التدريبية للمعلمين الأوائل بمدارس التعليم الثانئري العام 
بسلطنة غمان من وجهة نظرهم ووجهة نظر المشرفين التربويين. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة السلطان قابوس» مسقط. 

المالكى؛ عبد الله .)5٠٠(‏ الحاجات التربوية في تدريس التربية الاسلامية. مجلة أم القرى 
للعلوم التربوية والاجتماعية والانسانية» عدد خاص» ١١1-ك؟/ا١.‏ 

الهشامي» ل د و ان لا 


1 210165510112311 2120 2605 121121115 *1626615' .(2004) .11 ننه[ اناعم 
/10غ2ء11طنام/طم.تالع.تتصط .1119 .10812272م ‏ 5ملاع2 0ع5مم 20‏ :وع1)[كتلاعد 
.(12.09.2006) حاعهدع؟ 1#لم.0320061724 


10-511 '15عطع2ع] 122128عء5 01 1005امعع2ء2 .(1995) .5 ,231015[ عكى .1 ,لاعتو 


,(1) 11 رعع ع2 2120 026102]آ تتغطاعوة]1' .ا 7عتمعع 112122 جنهه1ددد1ء صا ملععر 
22-7 


4 و(اع152) 01 أعدنادوطذ لدع35)5)ه)5 .(2003) .5120505 01 تتدعتناظ لوطمع0) 
.5 ]0 تتتتعنا8 لوتامعن) :لدع 21 كتاتاعء ل 


:15 50001 2]6ع22م067610 55100221ع101م 01 0120112665 .(2001) .ل ,مم0 
00112116117 1011261012 لاعطعوةء]1' .لمععة عع مقط كه تعطعوعا عطا 01 كممتامعممعط 
89-7 ,(4) 28 


.5 1211115 لإعطعدع] 1016131 0لا 11ناط :1211ل 01 عممعاعل ث .(1991) .هآ ,03515آ 
21-5 ,(1) 15 ,01162108] تاعطاعتط ته «عطسست] 01 لمسنسمل 


5لعلاع2ع1 01 جتامآع1 عطا 0ه 2ناذ1لدء1201 مامتاعمط .(1995) .ل ,عمتهصمعدط[ 
2(,177-7) 21 وقستطعدع]1' :10 «سممغدعنل ]ا 01 لمسنسمل 


5 ]1 :15للكآد 1251111101121 113121:0711315 "101 525 داء57 .(2003) :1ل .117 .وطمعول 
متطومع0دع.[ ع 002 دعتل8 #عطعاط :ذل ,مأامماعتخ .5تتعطعدع) 0] 
]1 


201"0122177<» اأعع 0غ 11037 : متطوندءع20ع1 0ع200-عتطلهك؟ .(1995) .1 ,تصمهة؟٠م1مء5‏ 
1 :11م بعل .510015 12 مضعم 


85 1131اع3 0110125ا8 :11626015ل»ع تاعطاعدع] 01 تتطصطع011 عط]1' .(2004) .11 ,ممع 11 1' 
177-17 ,(3) 15 ,10621082 قستطعدوع!' .طاعدعا ما عمتصتدع] 01 كممتامععمم مه 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


اثراستخدام الجداول والرسوم البيانية ب تحصيل 
طلبة الصف التاسع الاساسي #مادة الجغرافية 


4 مدارس تربية اريد الاولى 


د. حامد عبد اللّه طلافحه أ عمر صبحي ابو اصبع 
قسم المناهج والتدريس عضو لجنة الدراسات الاجتماعية 
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أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية 4 نتحصيل طلباة الصف 
التاسع الاساسي 4مادة الجغرافية # مدارس تربية إريد الاولى 


د. حامد عبد اللّه طلافحه أ. عمر صبحي أبو إصبع 
قسم المناهج والتدريس عضو لجنة الدراسات الاجتماعية 
الجامعة الاردنية- كلية العلوم التربوية وكالة الغوث الدولية - جنوب عمان 
الملخص 


هدق الدراسة إلى كعرفت. أكن اننتخدام الجداول والرسوم البيانية فى تخصيل طلبة 
الصف التاسع الاساسي في مادة الجغرافية في مدارس تربية إربد الاولى/الاردن للعام 
الدراسي 5/5١١6‏ *؟م: ومعرفة أثر مستواهم التحصيلي السابق. 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف التاسعء والبالغ عددهم )7١85(‏ طالبا 
وطالبة. اختيرت منهم عينة عشوائية عنقودية تكوقت من أرية شعبء عدد أفرادها )١65(‏ 
طالبا وطالبة. وزعوا في مجموعتين: تجريبية درست باستخدام الجداول والرسوم البيانية 
وعده أفرانها [0ا) طالبا بوطالية: وضايطة درينت يدون استكياء الطاول والرسرة 
البيانية. وعدد افرادها (9) طالبا وطالبة؛ ولاغراض جمع البيانات تم استخدام اختبار 
اعده الباحثان توفر له دلالات الصدق والثبات المناسبة. 

وأظيرك النمائج جود قووق دالة إخصبائيا هي التحصييل تدؤى لاسنتكداء الجداول 
والرسوم البيانية, ولصالح المجموعة التجريبية» ووجود فروق دالة إحصائيا في التحصيل 
كعنص لمحكنى عكري التحصيل الشايق: .وان كاك اكرا للتفافل ولصبالة الذين دوسهوا 
باستخدام الجداول والرسوم البيانية من ذوي التحصيل المتوسط. 


الكلمات المفتاحية: الجداول والرسوم البيانية» التحصيلء مادة الجغرافية. 


* تاريخ تسلم البحث:ه/ ١١/5١٠١٠م‏ * تاريخ قبول للنشر:؛ /١‏ 1/0١٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


1] 012 كنوع 013[ 20د د5ع121' 01 أصعمح ره 1[مسصط 01 غعع1]11 ع1 
0 :720512213 112 561101215 2120 عطأستاطا 1ه امعسع مع تطاعىم 
3 ]0 ع10121ع011آ أسدطآ لطا 1ه كاممطءدك 


153 تناطة .5ك عنددد0) .11 112 .4 1121220 :درا 
0110116 5110165 لم501 01 تاعط رومع 13 5 0121021 01 جا1تاعة1 
15 20 ث1 اانا -ة طم 117151 طقل 01ل 
41م 


4ه 5ع261] 01 خطعحة8زه1[ممطء ]0 أععللاء عغطا علتدع نادوء127 0 0عمططته 50103 عط 1' 
0 320 ,تمدع 060 12 قأطع56010 ع5120 طاصمتم 01 اأمعممء '؟علطعة عط مه كمتمتع ه01 
ع 7طع161طاع2 15ا10لاع1م كاعطا 01 أععلاء عطا عادع تأوء 107 

ع20آ5 طاصته عط طا د5تأمعلهذد 11[ 01 05515160 56103 عط 01 102 12ناممم عط]' 
15 (156) 01 02515160© ع1ممتدد عغط]!' .5أمعل0ن1ن5 (7085) مغ 1دناوء 125 اعتطى 
عامتصدد عط1' .1200نام0م عط 01 5تعاأوساء عط امع ((لمصملصطة؟ 0عاععاء5 735 0م 
95 20012101 320 ,(5أطع5610 77) 1110262131عم<ء :5801125 180 مأغطم1 0171060 7735 
8 051 ع1115205م عطا 101 لعمم1ع 7ع عنء17 كاوع1' امعمدعماعء تلاعك .(5أمعلنذد 79) 
0016 

2]21عممامعمعء عط صا مأطع0مداد عطا 01 امعمدعاعتطاعة عطا غخقطا لعلامدعلاع*1 5ل ساوعكا 
أعطعقط (إ[أطقع515212 17735 05ققل1ع 012 لطتة 12165 نز[ غطعتنة) 1735 تاعلط متاممع 
ع1ع77 عاعطا ,وكلى .متاماع 21501م0ك2 عطا ما كأصعل0نن5 عطا 01 أمعممع اعتطعة عطا مقطا 
عطا 10 عدل 5خطع0نة5 01 امعمطع ؟ع0طاعة 12 د5ععمععع018 أصوع تمع 51 5120502117 
العططء 26161 710115ع1م 


.06051317 ,الاعطاع اعلطعة ,ومطوع 012 لطة ذ5عاطةا :501:05 نوع ك1 
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أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية 4 نتحصيل طلباة الصف 
التاسع الاساسي 4مادة الجغرافية #ْمدارس تربية إريد الاولى 


د. حامد عبد اللّه طلافحه أ. عمر صبحي أبو إصبع 
قسم المناهج والتدريس عضو لجنة الدراسات الاجتماعية 
الجامعة الاردنية- كلية العلوم التربوية وكالة الغوث الدولية - جنوب عمان 
المقدمة 


تعد الجغرافية جك ميادين التربية الاجتماعية والوطنية الهامة بين المناهج الدراسية في 
جميع المراحل التغايمية) نظا لكعنيها في بنك الايغاد. الخالية و الاتشياضة للمتعلين: 

رارقا اراس فى جاداتسمية طالب الابما من جيك جرنه يلهاي ريه 
والعالمية»وتنمية الروح الوطنية والقومية »وتنمية قدراته العقلية» كالتحليل والتفسير 
والاستنتاج. 

وقد أكد مؤتمر التطوير التربوي الأردني عام /1 ١‏ أهية مناهج التربية الاجتماعية 
والوطنية ومنها الجغرافية في صنع الإنسان الواعيء المنتمي ذي التفكير الناقد المتبصر من 
خلال التركيز على تدمية المهارات الجغرافية كرسم الخرائط. وإعداد الجداول والرسوم 
البيائية» والتركيز على أساسيات المعرفة الجغرافية» وربط الجوانب النظرية بالجوانب العملية» 
وتنويع الخبرات المقدمة وشمولها وتكاملها (وزارة التربية والتعليم؛ ١944‏ ). 

إن محور دراسة الجغرافية يدور حول العلاقات السببية لاية ظاهرة من الظواهر الموجودة 
على سطح الأرضء وتوضيح كيفية ترابطها مع بعضها لتكوين الشكل الكلي لهذا السطح, 
وعلى هذا الأساس فإن المنهج الجغرافي العلمي هو منهج تفكيري يهتم بتوزيع الظواهر على 
سطح الأرضء كما أنه منهج ربط واستنتاج (شلبي» .)١951‏ 

وترتبط المعرفة الجغرافية ارتباطا وثيقا بعمليات التفكير» فاكتسابها وتوظيفها يحتاج إلى 
استخدام مهارات وعمليات فكرية وطرائق بحثية منظمة (1977 ,5كلصة8). 

ولتحقيق أهداف تدريس مادة الجغرافية لابد من الكشف عن أساليب و وسائل مختلفة 
لتدريسهاء فالوسائل التعليمية تشكل إحدى المدخلات المهمة فى العملية التعليمية فهى تمثل 
فصر احجورااقى انه التضيافة العدر مس نظن مباالؤديه من وقلائن اماعيةاق لنبنهيا عملة 
التعلم» وتتيح للمدرسين والطلبة إمكانية التفاعل لتحقيق الأهداف (حمدان9/5١).‏ 

وتعد الجداول والرسوم البيانية من الوسائل التعليمية الهامة والتي هي جزء من العملية 
التعليمية التي تساعد في إكساب الطلبة بعض المهارات وتعديل الاتحاهات» فهي تعمل على 
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إثارة اهتمام الطالب مموضوع الدرسء وتنمية استعداده لاستقبال الخبرات الجديدة» كما 
تعطيه صورة متكاملة عن الموضوع وتساعده في زيادة القدرة على التأمل والملاحظة وجمع 
المعلومات» والتفكير العلمي (الطوبجي: )١15/‏ انق كوبا اساستام مقيعاف اديس 
الجيد» إذ إنها عنصر أساسي في دروس الجغرافية» فهي تمثل الظواهر الطبيعية والبشرية 
والاقتصادية والإنتاج والمساحات» وعلاقتها بعضها ببعض والمقارنة بينهاء وتعبر عن الظواهر 
الجمغرافية التي لا يستطيع المتعلم مشاهدتها بصورة مباشرة مما يمكنه من الخروج باستنتاجات 
من خلال ما تقدمه من معلومات وبيانات وحقائق دالة عليها (العبري» .)١9919‏ 

وترجع أهميتهاء إلى الدور الذي تؤديه في زيادة الدافعية وفعالية التعليم» إضافة إلي دورها 
في شد الانتباه» و تطوير المواقف التعليمية و إثرائها و تعزيزها بهدف زيادة التحصيل وإبقاء 
أثر التعلم لمدة أطول في الذاكرة؛ وهي ما تسعى إليه الاتجاهات الحديثة لعملية التعليم. 

وقد اكد كل عون حارو و أوزتس و ويلش (1999 ,طوله11 002542 ,ممت 8) أ 
استخدام الخرائط والجداول والرسوم والاشكال وغيرها من وسائل تقنيات التعليم تمكن 
الطلبة من وعي الطبيعة الإنسانية» وطبيعة الآمكنة والعلاقة بينها . وذكر(عبيدات» 1185) 
أن الجداول و الرسوم البيانية تجعل التعلم أسرع وأكثر عمقا وفائدة وأبقى ثرا .وتعد وسيلة 
إيضاح مهمة تعبر عن الحقائق الكمية في صورة مرئية» وتساعد الطلبة على تصور المحتوى 
التعليمي تصورا صحيحا يتفق مع الكتاب المدرسي» وفي تذكر المعلومات واستدعائها 
والاحتفاظ بها لفترة طويلة» ما يؤدي في النهاية إلى الفهم ورفع مستوى التحصيل (نجم 
65 .© وتدرب الطلبة على تحويل المعرفة المنظمة من شكل إلى آخر» من خلال تحويل 
الجداول والرسوم البيانية إلى معلومات على شكل مقال أو تحويل المعلومات إلى جداول 
ورسوم بيانية» وبهذا فإنها تترابط العمليات المعرفية مثل الإدراك والتذكر والتصور مع 
التفكير» وغالبا ما تنتهي هذه العمليات إلى التفكير» لذا فهي تشكل خافية أساسية إذ ليس 
من الممكن القيام بعملية التفكير دون تلك العمليات أو بعضها (محمد.٠59١).‏ و تمكن 
الطلبة من التغلب على التجريدء وتعمل على تقريب بعدي الزمان و المكان اللذين يمثلان أهم 
مشكلات تدريس التربية الاجتماعية. (محمدء )١5957‏ وتعد مادة نموذجية لإثارة الاسئلة 
بمستوياتها العقلية» وفي إبجاح العملية التعليمية (هجرس» .)١131٠‏ وتساعد على تذكر 
المجردات خاصة بالنسبة للاطفال الذين يعتمدون في تفكيرهم على العلاقات المحسوسة 
ويواجهون صعوبة في التفكير القائم على التجريد (سرور» .)١195‏ 

ويعود الاهتمام بالجداول والرسوم البيانية إلى أهمية الوظائف التي تؤديها في زيادة فعالية 
التعلم. ومادة الجغرافية بطبيعتها الدراسية تحوي الكثير من الجداول والرسوم والأشكال 
البيانية» بل إن دراستها تعتمد إلى حد كبير عليهاء بالإضافة إلى أنها تقوم بدور مهم في عرض 
الخبرات المختلفة (محمدء :»)١597‏ وتساعد في إبراز العلاقات الهامة المتضمنة في البيانات 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية 4 التحصيل د. حامد طلافحه؛ .١‏ عمر ابو إاصبع 


التي تعرضها بسرعة وببساطة» وفي إثارة دافعية الطلبة للتعلم (إبراهيم» 5 .)١35‏ 

ويؤكد اللقاني واخرون )١5590(‏ استخدام الجداول والرسوم البيانية بكفاءة يساعد الطلبة 
في حل الكثير من مشكلات التعلم .وتفسير العديد من الظواهر التي تبدو غامضة. وتقدم 
للطلبة معلومات كثيرة ومختصرة» وبشكل واضح ودقيق (سعادة» .)50٠0١‏ وأنها مصدر 
مهم من مصادر الحصول على المعرفة المستخدمة في تدريس المواد الاجتماعية بصفة عامه 
وعادة المترافية بعفة حاسة (التعلي» 2.25 وان استخدامها في التدريس يساعد في 

فهم الظواهر الجغرافية الطبيعية والبشرية؛ وبذلك تعمل على تحقيق الاهداف التعليمية التي 
لا تطح وسائل أ ويصادر تعليمية أخرى لحقيقها. مقت اكة : اتسيرة ودريفر (77/8]502 
3 1011761 عك) بانها تقدم كم من المعلومات مقارنة مع الوسائل التعليمية الاخرف 
وتساعدهم في استرجاعها . في حين يرى كل من بنباسات ودكستر (راعاءدء2آ عن أدكدطامء8 
6) أن توظيفها في التدريس يساعد الطلبة في اتخاذ القرارات الافضل وبشكل أسرع. 
اما ديفيد (1989 ,103710) فيرى انها تقدم معلومات رقمية واضحة ومحددة بشكل منظم. 
كما يؤكد فيليب (1980 ,متلتطط) أنها تجعل من تفكير الطلبة أكثر واقعية» و تجحعل التعلم اكثر 
فعالية وتستثير الإبدا ع. 

وإن من اسباب العزوف عن دراسة مادة الجغرافية يعود إلى عدم فهم وإدراك الطلبة 
لمحتويات الجداول والرسوم البيانية»؛ وعدم القدرة على تفسيرها (زيتون» .)١137‏ وإن 
هناك ضعفا أو »خللا في الانطباع الشخصي عند الطلبة عن أساسيات استخدام الجداول 
والرسوم البيانية (أبو حلوء وأبو الهيجاء» )١5945‏ . وأن هناك قصورا في استتخدام الوسائل 
التعليمية وعدم وضوح تلك الوسائل في كتب الجغرافية» فتن أعنها اللقرائط وابحذاول 
والرسوم و الأشكال البيانية (نحمد» .)١135‏ 

إن من أهم المشكلات التي تواجه تعلم الطلبة عدم قدرتهم على معرفة أي الجوانب 
المهمة في الجداول والرسوم البيانية» وكيفية قراءتهاء وعدم إدراكهم لاهمية بعض الاجزاء 
الصغيرة والتفصيلية فيهاء وصعوبة ترجمتها إلى نصوص مكتوبة او منطوقة» وبخاصة فيما 
يتعلق بتفسير وترجمة المنحنيات (2004 ,عانط/1؟ ع ععالادط). وهذا يتطلب معلما فاغلذ 
ومؤثرا دائمء ومستوعباً للمادة التي يدرسها ومتمكناً منهاء يستطيع أن ينتقي طرق التدريس 
والوسائل التعليمية.ما يتناسب والموقف التعليمي التعلمي» وما يترك المجال للطالب أن يكون 
0 بصورة فعالة ومؤثرة في عملية تعلمه. 

على المعلم عند اختياره للجداول والرسوم والاشكال البيائية اثناء الموقف الصفي 

0 أمور عدة منها: إبراز العلاقات بين الظواهر الجغرافية» واستخدم الألوان فيها ما 
أمكن, بحيث تكون متوافقة مع مستوى مو الطلبة وقدرتهم على فهمهاء وأن تستخدم 

في الوقت المناسب أثناء الشرح والتوضيح. وأن يشجع الطلبة على إعدادها ورسمهاء مما 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


يساعدهم في التعبير عن أفكارهم وتنمية مهارة التحليل للمعلومات وبالتالي تحقيق أهداف 
تدريس الجغرافية (دبور والخطيب» ١١٠0٠5؛‏ خليل .)50٠١57‏ 

وقد تناول الادب التربوي عدد من الدراسات الني اهتمت باستخدام الجداول والرسوم 
البيانية في تدري يس الجغرافية . ففي الولايات المتحدة أجرى كالاهان (1979 8182 ) دراسة 
فدفت إلى لكشت عن تأنين الوسائل البضرية (الخرائط والرسوم البيانية والكرات الارضية) 
في تحصيل مادة الدراسات الاجتماعية لدى طلبة الصفوف الرابع والخامس والسادسء وتم 
توزيع العينة عشوائيا في مجموعتين: الأولى تحريبية تدرس المادة المقررة باستخدام الوسائل 
البصرية ”الخرائط والرسوم البيانية والكرات الأرضية“ والثانية ضابطة تدرس المادة المقررة 
بطريقة المحاضرة» وقد دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح الطلبة 
في المجموعة التجريبية الذين تم تدريسهم باستخدام الخرائط والرسوم البيانية والكرات 
الارضية. 

أما دراسة سلاوتر (1979 ,461طع0اة51) التى أجريت فى الولايات المتحدة فقد هدفت 
إلى تطوير برنامج لتعليم قراءة الرسوم البيانية في الصفين الثاني والثالث الأساسيين؛ اشتملت 
عينة الدراسة على (555) طالبا تم اختيارهم عشوائياء وقسموا إلى مجموعتين: تجريبية 
وعدد أفرادها )١١1(‏ طالباء درست مادة الجغرافية المقررة بطريقة عرض الرسوم البيانية, 
وضنابطة وغدد أفرادها159١)‏ ظالباء درست الماذة نفسها بالطريقة التقلبدية» وقد أظيرت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائياء ولصالح المجموعة التجريبية التي درست بطريقة عرض 
الرسوم البيانية. 

اجرخ أبن مداو :د بو الهيجاء )١31/5(‏ دراسة كان الهدف منها الكشف عن العلاقة 
بين مدى اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية في الأردن لمهارات قراءة الخرائط والرسوم 
البيانية» ومدى اكتساب طلبتهم في الصف السادس الأساسي لتلك المهارات: تكونت عينة 
الدراسة من )٠١(‏ معلما ومعلمة» و49 طالا وطاليق الخغيرو | بظريقة حفترائية وقل 
اعد الباشكان أداتين للقياس: الأول كاقت غبارة عن اعضبار لقياس مدى اكفساب العلمين 
لمهارات قراءة الخرائط والرسوم البيانية» والثانية عبارة عن اختبار اخر لقياس مدى اكتساب 
طلبتهم لتلك المهارات» وقد اظهرت النتائج انخفاض متوسط اكتساب كلا من المعلمين 
والطلبة لمهارات قراءة الخرائط والرسوم البيانية عن المستويات المقبولة تربويا» كما دلت 
النتائج على أن متوسط تحصيل الذكور من المعلمين والطلاب لمهارات قراءة الخرائط والرسوم 
البيانية زاد على متوسط تحصيل الإناث من المعلمات والطالبات. 

في حين قام الشماط )١15.0(‏ بدراسة هدفت إلى قياس فاعلية استخدام الخرائط والرسوم 
البيانية في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم في سوريا. حيث اختار عينة الدراسة بطريقة عشوائية 
من طلبة الصف الثاني الإعدادي لمدرستين من مدارس ريف دمشقء وقد اختار مجموعتين 
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من الذكور إحداهما ضابطة والثانية تحريبية» ومجموعتين من الإناث إحداهما ضابطة 
والثانية تجريبية؛ واستخدم في المجموعة الضابطة الطريقة التقليدية» وفي المجموعة التجريبية 
تم استخدام الخرائط والرسوم البيانية بشكل مكثف» ودلت التتائج أن تحصيل الطلبة في 
الجمرعة التجريية كان. أعلى وبدلكلة إحصائية من تحضيل الطلية قى الجموعة الضابطة 
كما دلت النتائج أن تحصيل الطلبة الذكور في المجموعتين الضابطة والتجريبية أعلى» وبدلالة 
إحصائية من تحصيل الطالبات في المجموعتين. 

وفي دراسة أجراها هجرس ٠(‏ هدفت إلى معرفة اثر نمط الصور والرسوم والأشكال 
على كل من أسئلة المعلم ومستوى تحصيل طلاب الصف التاسع في الدراسات الاجتماعية. 
تكونت عينة الدراسة من ٠ ٠(‏ معلما من معلمي الدراسات الاجتماعية» و(41) طالبا 
من طلبة الصف التاسع الاساسي تم تقسيمهم إلى مجموعتين تحريبية وعدد أفرادها (5:) 
طالباء وأخرى ضابطة وعدد أفرادها (45) طالبا. تم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام 
الرسوم والأشكال والصور التوضيحية الموجودة في المحتوى بعد إجراء تعديلات عليها. 
ودرست المجموعة الضابطة بالرسوم والأشكال الواركة في محتوى المادة دون تعديلها. 
وأظهرت النتائج أن تذكر الطلبة في المجموعة التجريبية كان أفضل؛ وأن تحصيلهم كان أعلى 

من المجموعة الضابطة» إضافة إلى ان الطلبة كانوا يمارسون العمليات العقلية عند استخدام 
الرسوم والاشكال التوضيحية وعستوى تفكير أعلى. 

وأجرى بولارد (0011250) الوارد في (أبو راس» )١15١‏ دراسة هدفت إلى تطوير برنامج 
لتعليم قراءة الرسوم البيائيّة وقياس أثره في : في التحصيل لدى عينة من طلبة المدارس العامة في 
الولايات المتحدة الامريكية؛ تكونت من مجموعتين: تحريبية درست المادة الدراسيّة المقررة 
عن طريق عرض الرسوم البيانية والأشكال التوضيحية؛ في حين درست المجموعة الثانية 
(الضابطة) المادة ذاتها بالطريقة التقليدية» وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا 
في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية التي درست المادة المقررة باستخدام الرسوم البيانيّة 
والاشكال التوضيحية. 

وفي الأردن قام خصاونة )١155(‏ بدراسةلمعرفة اثر استخدام المعلمين للخرائط والرسوم 
البيانية الجاهزة من جهة» والخرائط والرسوم البيانية التي يرسمها الطلبة من جهة أخرى في 
اكتساب طلبة الصف الثامن الاساسي للمفاهيم والمهارات الجغرافية»تكونت عينت الدراسة 
من (5865) طالبا وطالبة» من مدارس ضواحي يي إربد تم اختيارهم عشوائيا وقسموا إلى 
مجموعتين: بحريبية وعدد أفرادها ( )١1‏ درسوا الرسوم البيانية من خلال رسمهم لهاء 
وضابطة وعدد أفراد )١55(‏ درسوا الرسوم البيانية الجاهزة, وأظهرت النتائج ان اداء 
الطلبة بشكل عام على اختبار الدراسة كان اقلهى السعيق التبول تزيويا 3 إلا أت 
النتائج نفسها أظهرت أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين متوسط علامات الطلبة الذين درسوا 
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مادة التربية الاجتماعية والوطنية باستخدام الخرائط والرسوم البيانية الجاهزة» وبين متوسط 
علامات الطلبة الذين درسوا باستخدام الخرائط والرسوم البيانية التي رسموها بانفسهمء 
وكان الفرق لصالح الطلبة الذين درسوا باستخدام الخرائط والرسوم البيانية التي رسموها 
بأنفسهم. 

من خلال عرض الدراسات السابقة يتبين ان معظم الدراسات توصلت في نتائجها إلى فعالية 
استخدام الجداول والرسوم البيانية في تدريس الدراسات الاجتماعية بشكل عام والجغرافيا 
بخاصة؛» كدراسة كالاهان (1979 بمقطة الهع): وسلاوتر (1979 ,1461ع51311)» والشماط 
»)١99(‏ وهجرس »)١990(‏ وبولارد (011350م) الوارد فى (أبو راس» .)١991‏ 

كما أظهرت نتائج الدراسات أهمية استخدام الجداول والرسوم البيانية أثناء الموقف الصفي 
في رفع التحصيل لدى الطلبة» وأن عدم استخدامها يؤدي إلى ضعف في اكتساب الطلبة 
للمفاهيم والمهارات المرتبطة بالجداول والرسوم البيانية» وبالتالي إلى ضعف في تحصيلهم مادة 
الجمغرافية» كون الجداول والرسوم البيانية تعد جزءا مهما من مقرر مادة الجغرافية» وبشكل 
خاص في مقرر الجغرافية للصف التاسع الآساسي في الأردن. 


مشكلة الدراساة 
تتحدد مشكلة الدراسة من خلال محاولتها الإجابة عن السؤال الرئيس. العلل : ها آثر 
استخدام الجداول والرسوم البيانية في تحصيل طلبة الصف التاسع الاساسي في مادة الجغرافية 


أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخدام الجداول والرسوم البيانية في تحصيل طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مادة الجغرافية في مدارس مديرية تربية إربد الأولى» خلال الفصل الأول 
من العام الدراسي »50٠05/7٠٠٠‏ كما هدفت إلى معرفة أثر تحصيل الطلبة السابق في 


التحصيل الحالي. 


شرسيات الدراسة 

تسعى هذه الدراسة إلى اختبار الفرضيات التالية: 
الفرضية الأولى: توجد فروق ذات دلالة إحصائية (0 - ه . 0 في تحصيل مادة الجغرافية 
لدى طلبة التاسع الأساسي في مدارس مديرية تربية أربد الأول تعزى لاستخدام الجداول 
والرسوم الببائية او غدع استخدايها: 
الفرضية الثانية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية (0 - ه.,0) في تحصيل مادة الجغرافية 
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لدى طلبة التاسع الأساسي في مدارس مديرية تربية إربد الآولى تعزى للمستوى التحصيلي 
السابق للطلبة (مرتفع» متوسط. منخفض). 

الفرضية الثالثة: توجد فروق ذات دلالة إحصائية (0 - ه.٠,0)‏ في تحصيل مادة الجغرافية 
لدى طلبة التاسع الأساسي في مدارس مديرية تربية إربد الآولى تعزى للتفاعل بين المستوى 
التتحصيلي السابق للطلبة» واستخدام الجداول والرسوم البيانية او عدم استخدامها. 


أهمية الدراسة 

بمكن أن تتضح أهمية الدراسة بالاتي: 
- تساعد كل من المعلم والطالب في فهم وتفسير الكثير من الظواهر الجغرافية في المادة الدراسية 
- تدمي لدى الطلبة القدرة على الملاحظة ومعرفة دلالة الارقام ومعانيها والقدرة على 
الاحتفاظ بها. 
- تمكن الطلبة من تذكر المعلومات بدرجة أفضل عندما يشاركون فى الموقف التعليمى بكل 
خراسهية لل حال :خبرانهم الشخصية ف تناو ل لعلو عاك ١‏ ْ 
- تمكن الطلبة من التعبير عن أفكارهم بصورة شفهية» مما يسهم في رفع مستوى التحصيل 
- تقدم توضيحا للمعلم لكيفية استخدام الجداول والرسوم البيانية في تدريس مادة الجغرافية. 


محددات الدراسة 

تقتصر الدراسة الحالية على المحددات الآنية: 
.١‏ اقتصار الدراسة على طلبة الصف التاسع الآساسي في مدارس مديرية تربية إربد الآولى 
فى الأردن. 
؟: افتضار التذريس باستخدام داوق والرسوع الببائية على الوضدة القائيةا ين داب 
جغرافية الوطن العربي - قضايا مختارة من البيئة والموارد - للصف التاسع الأساسي» وعنوان 
النحدة اناد الوطورالقرى): 
م تظبيق الدراسة خلال الفضل الدراسئ الأول للعام الدراسي 8.8[ .+ #, 
:. شمل الاختبار قياس الجوانب المعرفية والمهارية التالية: الفهم والاستيعاب» التطبيق» 
التحليل؛ الإدراك» التصنيفء المقارنة. 


مصطلحات الدراسة 
الجداول والرسوم البيانية: إحدى الوسائل التعليمية التي تستخدم في تدريس الجغرافية 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


والتي تعبر عن الحقائق الكمية في صورة مرئية لإبراز وتوضيح العديد من المعالم الطبيعية 
والبشرية» وتقديم مختلف انواع المعلومات والبيانات للطلبة بصورة سهلة ومبسطة؛ ولها 
مجموعة اشكال منها: الاعمدة البيانية» والقطاعات الدائرية» والجداول البيانية (طلافحة 
ودويكات» 51). 

وتعرف الجداول والرسوم البيانية إجرائيا بأنها: الوسائل التعليمية التي تتمثل في الرسوم 
البيانية بأشكالها الاعمدة البيانية» والقطاعات الدائرية» والجداول البيانية التي تم استخدامها 
في تدريس محتوى الوحدة الثانية (المياه في الوطن العربي) من كتاب جغرافية الوطن العربي 
- قضايا مختارة من البيئة والموارد - للصف التاسع الاساسي. 

التحصيل: المعرفة المكتسبة والمهارات التي تم تنميتها في الموضوعات الدراسية في المدرسة 
وتثبتها الدرجات التي يتم الحصول عليها من خلال الاختبارات (عطوي»  :)05٠٠١‏ 
ويعرف إجرائيا: العلامة (الدرحة) التي يحصل عليها الطالب على الاختبار الذي اعده 
الباحثان» ويقاس فى الدراسة الحالية بالعلامة المتحصلة لدى كل من افراد عينه الدراسة على 
الاختبار التحصيلي (القبلي والبعدي). 

أداة الجغرافية, هي العلم الذي يدرس المكان ويختبر النظام الطبيعي للارض والسكان 
داخل هذا النظام والعلاقات المكانية والزمانية بينهما و التاثيرات المتبادلة بين السكان و 
البيئة» وتعد مادة اساسية في المناهج المدرسية في الانظمة التربوية (العمري؛ 5 )5٠٠‏ 
وتعرف إجرائيا بانها: واحدة من ثلاث مباحث ضمن مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
المقررة للصف التاسع الآساسي للعام الدراسي ٠٠7/7١٠٠م‏ والمعنونة بجغرافية الوطن 
العربى - قضايا مختارة من البيئة والموارد. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 

استخدم الباحثان التصميم التجريبي باستخدام القياسين القبلي والبعدي لمجموعتين 
إحداهما تحريبية والاخرى ضابطة. 


مجتمع الدراسة ٍ ٍ 

تالف مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف التاسع الاساسي في مدارس تربية إربد الاولى 
في الاردن للعام الدراسي »350٠05/٠١٠١‏ والبالغ عددهم )7١/5(‏ طالبا وطالبة» منهم 
(7590) طالبا و(35/88) طالبة» ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع مجتمع الدراسة حسب 
الجنس وعدد المدارس وعدد الشعب واعداد الطلبة. 
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توزيع مجتمع الدراسة حسب الجنس وعدد المدارس وعدد الشعب واعداد الطلبة 


الجدول رقم )١(‏ 
عدد المدارس عدد الشعب 
30> 1م 
34> 1م 
0 الدل 


أعداد الطلبة 


حال 
لكلا 


72/6 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من )١57(‏ طالبا وطالبة من مجتمع الدراسة؛ تم اختيارهم بالطريقة 
العشوائية الطبقية» حيث تم توزيع المدارس إلى طبقتين (ذكور وإناث)» وتم اختيار مدرستين 
عشوائياء» واحدة للذكور وأخرى للاناث» ومن ثم اختير من كل مدرسة شعبتين من شعب 
الصف الدانيع الاساني»ببحيث يكون من كل عدرسة شعبة كمجموعة جريب والاخرى 
ضابطة» وقد استخدم التعيين العشوائي لتحديد المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 
التقليدية» والمجموعة التجريبية التى درست باستخدام الجداول والرسوم البيانية ففى كل 
مذوسة) وقدكان توزيع اللجموعون كمايلى: ْ 

المجموعة التجريبية: التي درست باستخدام الجداول والرسوم البيانية» وتكونت من شعبة 
ذكور وشعبة إناث بلغ عدد افرادها (1/17) طالبا طالبة. 


المجموعة الضابطة: التى درست بدون استخدام الجداول والرسوم البيانية» وتكونت من 
شعبة ذكور وشعبة إناث بلغ عدد أفرادها (9) طالبا طالبة. ويبين الجدول رقم (5) توزيع 
اق ادعينة الدرامه سني المبرعة واكداريس. 


الجدول رقم (؟) 
توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة والمدرسة وعدد الطلبة والشعب ذكورا واناثا 
م لد 1 5 الح عدد شعب الصف التاسع ب العينة 
سي حت لجنس المدرسة شعب طلبة 
تجريبية ذكور ع ١‏ 1 
خليل السالم الثانوية 
خليل 8 مويه ضابطة ذكور ١‏ 51 
تجريبية اناث 0 ١‏ 8 
اريد الثانوية 
ل ضابطة اناث ١‏ 37 
المجموع تجريبية 1 7 
ضابطة 3 73> 
المجموع الكلي 3 اللدل 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


والجدول رقم () يبين توزيع أفراد العينة حسب متغيري الدراسة (المجموعة ومستوى 


التحصيل السابق). 
الجدول رقم (؟) 
توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة ومستوى التحصيل السابق 
الحموفة 
توى الت السابق ١‏ 

مستوى التحصيل السابق التجريبية الضابطة لمجموع 

مرتفع 15 11 30> 

متوسط 1 1 34 

متنخفض 3 ل 0 

المجموع 7 74 الل 


وللفحتق عق تكافة اللشبوعات: ثيعا لاستخدام الجداول والرسوم البيانية ومستوى 
التحصيل السابق للطلبة قبل البدء بالتجربة» تم تطبيق الاختبار التحصيلي في مادة الجغرافية على 
الطلبة وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة» وتم استخدام 
اختبار تحليل التباين الثنائي (410774 /77/8 1070) للتحقق من تكافؤٌ الملجموعات في ضوء 
استخدام الجداول والرسوم البيانية» ومستوى التحصيل السابق للطلبة ويبين الجدول رقم 
(5) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على الاختبار التحصيلي 
القبلي في مادة الجغرافية. 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة 
على الاختبار التحصيلي القبلي 2 مادة الجغرافية 


المجموعة 
22006 الجمة 
مستوى التحصيل التجريبية الضابطة 0 
السابق المتوسط | الانحراف أ المتوسط الانحراف | المتوسط 0 
الانحراف المعيارى 
الحسابى المعيارى الحسابى المعيارى الحسايبى 7 
مرتفع وم > و48 اونا اقوخة كنا 
مكوسط 960 ل يفيل ل 4ه ١‏ 
متنخفض 5و2 كان 1" /لآة؟ 7و4 كن 
الكلى ىم » ار كك ع ا 


يبين الجدول رقم (54) وجود اختلاف «ظاهري» بسيط بين المجموعتين التجريبية 
«ظاهري» واضح بين مجموعات الطلبة وفقاالمستواهم التحصيلي السابق (مرتفع» متوسطء 


© المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


6 المجلد 9 العدد 2 يونيو 2008 


أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية 4 التحصيل د. حامد طلافحه؛ .١‏ عمر ابو إاصبع 


منخفض) ويبين الجدول رقم (5) نتائج استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي (/(77/8 10970 
4210774) للتحقق من تكافؤٌ المجموعات قبل إجراء التجربة. 


الجدول رقم (5) 
نتائج تحليل التباين الثنائي للتحقق من تكافو مجموعات الطلبة على اختبار 
التحصيل القبلي وفقا لمتغيري استخدام الجداول والرسوم البيانية ومستوى 
التحصيل السابق وكلتفاعل بينهما 


تومبو اهاية الريمات | _الحرية | اكريمات | المصوبة | الدلالة 
استخدام الجداول والرسوم البيانية اه ١‏ ره ليله مكار 
مستوى التحصيل السابق لله 7 غ60,20١‏ كا" «١١4‏ 
استخدام الجداول والرسوم”مستوى التحصيل السابق | ١,58‏ ؟ كلا مله كار 
الخطأ ااا 7/4 160 اع 
الكلي ئلا 1١60 7/8٠١‏ 


* دالة احصائيا 


يظهر الجدول رقم ( ه) وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى (0 - 0,.85) تعزى 
متغير مستوى التحصيل السابق أي أن الطلبة غير متكافئين في ضوء مستواهم التحصيلي 
النبايق قبل البددوالعة با سيك كيد البالكان ريدق عرزل النرو ف القتلية بين الطلة على 
الاختبار القبلي إلى استخدام تحليل التباين الثنائي المصاحب 42100174 /17/83 10970 عند 
الكشف عن الفروق في الآداء على اختبار اتتحصيل البعدي. 


أدوات الدراسة 

-١‏ خطط الدروس للمادة التعليمية 

-تم الاطلاع على الآدب النظري والدراسات السابقة ذات العلاقة بهذه الدراسة والاستفادة 
منها في إعداد المواقف التعليمية (الخطط الدراسية) وذلك بعد الاطلااع على الوحدة الدراسية 
وتحليلها؛ وصياغة الاهداف السلوكية المتوقع تحقيقها لدى الطلبة؛ وتصميم المواقف التعليمية 
العو رجات ج10 رح ورلات يجان جنا لسار فيا أو أكثر يرتبط.موضوع معرفي 
معين. ومن ثم تم تحديد الموضوعات الواردة في كل درس بحاجة إلى استخدام الجداول 
والرسوم البيانية في تدريسهاء وصممت أوراق عمل خاصة لكل درسء وكانت كل ورقة 
تشتمل على مجموعة من الجداول والرسوم البيانية التي تحقق الاهداف التعليمية. 

- تم عرض المواقف التعليمية وأوراق العمل الخاصة بها على مجموعة من المحكمين وعددهم 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


)١5(‏ منهم(1) من ذوي الاختصاص في مناهج الدراسات الاجتماعية وأساليبها من حملة 
شهادة الدكتوراه و(5) من المشرفين التربويين للدراسات الاجتماعية و(8) معلمين لمادة 
الجغرافية من ذوي الخبرة من يحملون شهادة الماجستير» وذلك للتأكد من صدقها ومدى 
ملاءمتها للاهداف والمحتوى التعليمي ومستوى طلبة الصف التاسع الأساسي: وطلب 
منهم إجراء التعديللات المناسبة على كل المواقف حيث تم إجراء التعديل في ضوء ارائهم 
ومقترحاتهم. 
تم بحريب جزء من المادة التعليمية قبل تطبيقها على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة 
مكونة من شعبة واحدة بلغ عدد أفرادها (1*) طالباء وذلك للتاكد من إمكانية تطبيقها 
والمواد اللازمة لذلك. 
- تم عقد اجتماع مع المعلمين الذين قاموا بتدريس الوحدة الدراسية (المياه في الوطن العربي) 
للمجموعة التجريبية والضابطة لشرح وتوضيح الية استخدام الجداول والرسوم البيانية في 
اريس الونحدة الدرامنة المشيوعة التدريي: كنا كلب عن العلديق لويس اليكفدة 
الدراسية للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية الاعتيادية. 
؟- الاختبار التحصيلي 
قام الباحثان بإعداد اختبار لقياس تحصيل طلبة التاسع الاساسي في مادة الجغرافية من خلال 
القيام.ما يلي : 
- تحليل محتوى الوحدة الثانية (المياه ف في الوطن العربي) في كتاب جغرافية الوطن العربي - 
قضايا مختارة من البيئة والموارد - للصف التاسع الأساسي من أجل تحديد المفاهيم والمهارات 
الجغرافية المتعلقة بالجداول والرسوم البيانية»(الفهم والاستيعاب» التطبيق»التحليل» 
الإدراك» التصئيفء المقارنة). 

- والتي يتوقع أن يكتسبها الطلبة بعد الانتهاء من دراسة الوحدة. 
- تطوير الاختبار الذي يقيس تحصيل طلبة التاسع الأساسي في مادة الجغرافية في الوحدة 
المذكورة وتكوّن الاختبار في صورته الاولية من (70) فقرة. 


صدق الاختبار 

تم توزيع الآداة (الاختبار) على مجموعة من المحكمين؛ منهم (4) من ذوي الاختصاص 
في مناهج الدراسات الاجتماعية وأساليبها من حملة شهادة الدكتوراه» و(4) من المشرفين 
التربؤيين للدراسات الاجتماعيةة» 'و(1) من نعلي مادة الجغرافية من ذوي الخبرة ومن حملة 
شهادة الماجستير» وطلب منهم إبداء الرأي حول مدى ملاءمة فقرات الاختبار لقياس تحصيل 
طلبة الصف التاسع؛ وبخاصة المفاهيم والمهارات المتعلقة بالجداول والرسوم البيانية» وكذلك 
ذكر أي تعديلات يرونها مناسبة» وبعد إعادة الاختبار قام الباحثان بإجراء التعديلات المقترحة 
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التي أوردها المحكمون في توصياتهم » حيث تم حذف خمس فقرات من الاختبار بدت 
ضعيفة. وبذلك اصبح الاختبار بصورته النهائية يتكون من (5؟) فقرة. تاخذ كل فقرة في 
الاختبار علامة « انظر ملحق الدراسة». 


ثبات الاختبار 

لحساب الثبات للاختبار» تم تطبيقه على أربع شعب من مجتمع الدراسة وخارج عينتها 
تكونت من (177) طالبا وطالبة من طلبة الصف التاسع الاساسي» وبلغ معامل الثبات للاداة 
وباستخدام اختبار كرونباخ ألغا (13أماخ-طةطامه1) للاتساق الداخلي (85/). 

المعاالجة الاحصائية. 

تم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي 4014 1159 ميل للتاكد من تكافؤٌ 
مجموعات الدراسة قبل البدء بالتجربة وفقا لمتغيري (استخدام الجداول والرسوم البيانية؛ 
ومستوى التحصيل السابق)» وبعدما بينت الننائج عدم تكافؤ بجموعات الطلبة وفقاً لمستواهم 
التحصيلي السابق تم استخراج ع الأدساظ الكسابية العدلة بعد عول الفروق في أداء الطلبة على 
اختبار التحصيل القبلي» وتم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي المصاحب (11/83 1770 
100174 للكشف عن الفروق في الاداء على اختبار التحصيل البعدي حسب متغيري 
(استخدام الجداول والرسوم البيانية؛ ومستوى التحصيل السابق) والتفاعل بينهما. كما تم 
استخدام اختبار المقارنات البعدية بطريقة ”اقل فرق دال إحصائيا“ ((151) للكشف عن 
مصدر الفروق فى اداء الطلبة على الاختبار البعدي تبعا لمتغير مستوى التحصيل السابق» 
وذلك عند مستوى الدلالة الإحصائية (ه - ١. ٠5‏ ). 


عرض النتائج ومناقشتها 

سيتم عرض النتائج طبقا لترتيب فروض الدراسة وذلك على النحو التالي: 
النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الاولى: ونصها ٠‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية (2 - 
ه60 )٠‏ في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الآساسي في مدارس مديرية تربية إربد 
الأولى تعزى لاستخدام الجداول والرسوم البيانية او عدم استخدامها. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض» تم حساب المتوسط الحسابي» وتم اجراء اختبار (2 /[778 
410014) » ويشير الجدولين (5) و (23) إلى نتائج هذا التحليل. 

ويبين الجدول رقم (5) المتوسطات الحسابية المعدلة على اختبار التحصيل البعدي 
لمجموعات الدراسة في ضوء متغيري (استخدام الجداول والرسوم البيانية» ومستوى 


التحصيل السابق). 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية المعدلة لاداء مجموعات الدراسة على اختبار التحصيل 
البعدي وفقا لمتغيري استخدام الجداول والرسوم البيانية ومستوى التحصيل السابق 


المجموعة 

مستوى التحصيل السابق ا القابساة الكلي 
مرتفع 15 ال يذل 
متوسط ااا ١‏ ال 
منخفض ١6,80‏ ل ١1‏ 
الكلي لاوما 1١/1‏ فين 


وللكشف عن دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية المعدلة في ضوء متغيري (استخدام 
الجداول والرسوم البيانية» ومستوى التحصيل السابق) والتفاعل بينهما تم استخدام اختبار 
تحليل التباين الثنائي المصاحب (87100174 (1778 1378/0) كما في الجدول رقم (17). 


الجدول رقم (1) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب (411001774 170-11/0) لاداء مجموعات 
الدراسة على اختبار التحصيل البعدي وفقا لمتغيري استخدام الجداول والرسوم 
البيانية ومستوى التحصيل السابق وللتفاعل بينهما 


درجات توسط قيمة ف 
مدر اين الرجات. | الحرية | اكرات لتم ١‏ ستو الدلالة 
المصاحب (الاختبار القبلي) رض ١‏ رض اك لين د 
استخدام الجداول والرسوم البيانية ا" ١‏ ان لنت 0 0 
مستوى التحصيل السابق 6ه 1 /ا 0 و معو د 
استخدام الجداول والرسوم”مستوى التحصيل السابق اع ليك 0 ل لض كن رحلا 
الخطأ ا 1 7 
الكلي /اء18 1١6‏ 
“ دالة إحصائيا 


أشارت النتائج في الجدول رقم (1) فيما يخص اختبار الفرضية الآولى إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية حيث بلغت قيمة «ف) المحسوبة (4,555) وهى قيمة دالة إحصائيا 
عند مستوى الدلالة (ج - 0,0174) وهذا يعني قبول الفرضية» أي أنه توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية (2 > ه ٠,٠‏ ) في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الاساسي في مدارس 
مديرية إربد الآولى تعزى لمتغير استخدام الجداول والرسوم البيانية. ولصالح الطلبة الذين 
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درسوا باستخدام الجداول والرسوم البيانية حيث بلغ المتوسط الحسابي المعدل لأدائهم على 
الاختبار البعدي )١8:91/1(‏ وهو أعلى من المتوسط الحسابي المعدل لأداء الطلبة الذين 
درسوا بدون استخدام الجداول والرسوم البيانية والبالغ .)١77/.17/(‏ 

ويمكن أن تعزى النتيجة إلى أن التدريس باستخدام الجداول والرسوم البيانية يفعل دور 
الطالب في المشاركة الفاعلة» والقيام بالانشطة والتحليل؛ ما ادى إلى رفع مستوى التحصيل 
لديهم. كما ان دور المعلم في استخدام الجداول والرسوم البيانية في التدريس يكون دور 
موجه ومنظم للعملية التعليمية التعلمية» وتنسجم هذه النتيجة مع نتائج دراسة الشماط 
0 ؛ وسلاوتر (1979 ,1ء]اطع511) بحيث يسمح للطالب بالمرور بخبرات تعليمية 
تزيد من دافعيته» وتكسبه مهارات عملية تقوم على قراءة وتحليل الظواهر الجغرافية الواردة 
في الجداول والرسوم البيانية كالظواهر الطبيعية والبشرية» كذلك فإن استخدام الجداول 
والرسوم البيانية يصنف ضمن إطار التعلم الذاتي الذي غالبا ما يكون تحصيل الطلبة فيه 
اعلى من غيره من طرائق وانماط التعليم. إن عملية استخدام الرسوم تبرز المفاهيم والحقائق 
والمهارات التي ينبغي إكسابها للطلبة بشكل واضح. وتمكن الطالب من الاعتماد على نفسه 
في عملية التحليل والتفسير للظواهر والمعلومات الواردة في الكتاب المدرسي ما يؤدي إلى 
وضوح هذه المعلومات في ذهن الطالبء وبالذات المفاهيم التي يكون لها علاقة بالجداول 
والرسوم البيانية. كما أن الأنشطة المصاحبة لاستخدام الجداول والرسوم البيانية تعمل على 
تحفيز الطالب» كما أن هذه الطريقة مقارنة بالطريقة التقليدية قائمة على إثارة التفكير وجذب 
الاهتمام» والمتعلم فيه يعد مشاركا نشطا وليس مستقبلا للمعلومات؛ ويكون متفاعلا 
ومنطلقا بحماسة حيث يتعلم حسب سرعته الذاتية» ويصحح اخطاءه مما قد يزيد من تحصيله 
الدراسي والاحتفاظ .ما تعلمه. وتنسجم هذه النتيجة مع نتائج دراسة هجرس )١99٠0(‏ 
وخصاونة .)١995(‏ 


النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثانية؛ ونصهاء توجد فروق ذات دلالة إحصائية (ج - 
ه 0٠‏ في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الآساسي في مدارس مديرية تربية إربد 
الأولى تعزى للمستوى التحصيلي السابق للطلبة (مرتفع» متوسطء منخفض). 

أشارت النتائج في الجدول رقم (17) وفيما يخص اختبار الفرضية الثانية إلى وجود فروق 
ذات دلالة احصائية حيث بلغت قيمة ”ف“ المحسوبة (77937)» وهى قيمة دالة إحصائيا 
عند مستوى الدلالة (0 - )0,٠٠٠‏ وهذا يعني قبول الفرضية» أي أنه توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية (0 - ه ٠.‏ 0 في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الاساسي في مدارس 
مديرية إزيد الأول تعوى غير مسعوى التحصيل السابق. وللكشف عن مصدر الفروق 
لوجود دلالة إحصائية تعزى لمتغير مستوى التحصيل السابق؛ تم إجراء المقارنات البعدية 
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بطريقة ”أقل فرق دال إحصائيا“ ((1,51) كما هو موضح في الجدول رقم (/). 


الجدول رقم (8) 
نتائج المقارنات البعدية بطريقة ((1:51) للكشف عن مصدر الفروق # تحصيل مادة 
الجغرافية لدى طلبة التاسع الاساسي 4 مدارس مديرية إربد الاولى تبعا لمتغير 
مستوى التحصيل السابق 


متغير مستوى مرتفع متوسط منخفض 
التحصيل السابق س- لجل شيل يل كل 
0 5006 وليه ارك 
مراع 2 د غفلا, 2-. 
ا 
متوسط لع انا - 0 
0 -.. 
“ دالة إحصائيا 


تشير النتائج في الجدول رقم (8) إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين أداء الطلبة من ذوي 
التحصيل المرتفع والطلبة من ذوي التحصيل المنخفض حيث كان الفرق في المتوسط الحسابي 
لاداء المجموعتين (72,11) وهو فرق دال إحصائيا ومستوى دلالة (0 > )0٠٠٠١‏ ولصالح 
الطلبة من ذوي التحصيل المرتفع» كذلك وجود فروق دالة إحصائيا بين آداء الطلبة من ذوي 
التحصيل المتوسط والطلبة من ذوي التحصيل المنخفض حيث كان الفرق في المتوسط الحسابي 
لذداء المجموعتين ١‏ 85 ,') وهو فرق دال إحصائيا ومستوى دلالة (0 > ٠,٠٠٠‏ ولصالح 
الطلبة من ذوي التحصيل المتوسطء في حين أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
بين أداء الطلبة من ذوي التحصيل المرتفع والطلبة من ذوي التحصيل المتوسط حيث كان الفرق 
في المتوسط الحسابي لاداء المجموعتين )0,١51(‏ وهو فرق غير دال إحصائيا حيث بلغت 
قيمة مستوى الدلالة ]0 (4 0,175 ) وهي أعلى من مستوى الدلالة (0 > ه ٠, ٠‏ ) التي تم اختبار 
الفرضية على أساسها. 

وهذا يعني أنه كلما ازداد المستوى التحصيل السابق للطلبة يزداد تحصيلهم في مادة 
الجغرافية» وتعد هذه النتيجة منطقية» ولا تتعارض مع الواقع حيث إن الطلبة من ذوي 
التحصيل المرتفع والمتوسط يكون تحصيلهم وأداؤهم مرتفعاً على أغلب المستويات المعرفية» 
وبالتالي على معظم المستويات في محالات التفكير بغض النظر عن الطريقة التي يتعلمون من 
خلالهاء في حين أن الطلبة من ذوي التحصيل المنخفض لم يشاركوا أو يبادروا للعمل سواء 
في المجموعة التجريبية أو الضابطة ما انعكس على أدائهم في الاختبار البعدي وبالتالي على 
هذه النتيجة المتوقعة. 


النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثالثة» ونصها: توحد فروق ذات دلالة احصائية 
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(0 - ه .,:) في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الأساسي في مدارس مديرية تربية 
إربد الآولى تعزى للتفاعل بين المستوى التحصيلي السابق للطلبة واستخدام الجداول والرسوم 
البيانية أو عدم استخدامها. 

اشارت النتائج في الجدول رقم (17) وفيما يخص اختبار الفرضية الثالثة إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية حيث بلغت قيمة «ف) المحسوبة (71/7 3 وعن البمقداله إحصائيا 
عند مستوى الدلالة 00 - 20,04١‏ وهذا يعني قبول الفرضية» أي أنه توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية (0 - ه ١ ٠‏ في تحصيل مادة الجغرافية لدى طلبة التاسع الآساسي في مدارس 
مديرية إربد الآولى تعزى للتفاعل بين استخدام الجداول والرسوم البيانية ومستوى التحصيل 
السابق. 

وبالرجوع إلى الجدول رقم (5) الخاص بالمتوسطات الحسابية المعدلة لأداء جموعات 
الدراسة على اختبار التحصيل البعدي يتضح أن الفرق في الآداء كان لصالح طلبة المجموعة 
التجريبية من ذوي التحصيل المتوسط حيث بلغ المتوسط الحسابي المعدل لافراد هذه الفئة 
(7771)» وهو أعلى من المتوسطات الحسابية المعدلة للفئات الأخرىء أي أن استخدام 
الجداول والرسوم البيانية يناسب الطلبة من ذوي التحصيل المتوسط» ولتوضيح هذه النتيجة 
تم عرضها من خلال الشكل التالي. 


21 


المتوسطات الحسابية 
2 
1 


مرتفع متوسط منخفض 


المستوى التحصيلي 
رسم توضيحي يبين أثر التفاعل بين استخدام الجداول والرسوم البيانية 
ومستوى التحصيل السايق 


ورها تعزى هذه النتيجة إلى أن مستوى فهم الطلبة من ذوي التحصيل المتوسط يتناسب 
مع مستويات المجال المعرفي عند بلوم (مستوى المعرفة, والفهم والاستيعاب» والتطبيق) 
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والجداول والرسوم البيانية تصنف ضمن هذه المستويات» وبالتالي تناسب المستوى العقلي 
عند الطلبة ذوي التحصيل المتوسط أكثر من الطلبة من ذوي التحصيل المرتفع وذوي التحصيل 
المنخفضء وان الجداول والرسوم البيانية قد لا تثير اهتمام ودافعيه الطلبة ذوي التحصيل 
المرتفع؛ لان مستوى التفكير لديهم أعلى» وتعد أقل من طموحاتهم» وهي أعلى من قدرات 
الطلبة من ذوي التحصيل المنخفضء لذلك كان هناك تفاعل بين الطلبة من ذوي التحصيل 
المتوسط واستخدام الجداول والرسوم البيانية. 


التوصيات 

في ضوء النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة فإن الباحثين يقدمان التوصيات الانية : 
-١‏ يؤكد الباحثان ضرورة استخدام المعلمين للجداول والرسوم البيانية خلال الحخصص 
الصفية لما لها من دور في تشجيع الطلبة على المشاركة وإثارة دافعيتهم. 
؟- ضرورة قيام مديرية المناهج بإعادة صياغة مبحث الجغرافية للصف التاسع الأساسي 
بشكل يمكن الطلبة من استخدام الجداول والرسوم البيانية في الموقف التعليمي التعلمي لا لها 
من اثر في رفع مستوى التحصيل لديهم. 
7- تاكيد ضرورة قيام مديرية المناهج بالتركيز على مهارة قراءة الجداول والرسوم البيانية في 
مبحث الجغرافية من خلال إضافة وحدات دراسية مستقلة لمساعدة الطلبة على فهم مهارات 
قراءة الجداول والرسوم البيانية واستخدامهاء لما لهذه المهارات من اثر كبير في زيادة تحصيل 
الطلبة فى مادة الجغرافية. 


المراجع 

إبراهيم» خيري (5 .)١35‏ المواد الاجتماعية في مناهج التعليم بين النظرية و التطبيق. الإسكندرية: 
دار الجرية احامكة. 

ابن لوه يعتوبه واب المسيفات غبيد لكاي 1 العلاقة يين مدى اكتساب معلمي الدراسات 
الاجتماعية للصف السادس الاساسي الابتدائي في المدارس الحكومية لمهارات قراءة الخرائط 
والرسوم البيانية» ومدى اكتساب تلاميذهم في الصف نفسه لتلك المهارات. مجلة أبحاث 
اليرموك ؟ ,)١(‏ ه#احره. 

أبو راس» محمد .)١331(‏ أثر استخدام الخرائط الصمّاء في اكتساب طلاب الصف التاسع من ذوي 
التفكر المادي والمجرّد للمفاهيم والمهارات الجغرافية لدى عينة من طلاب مديرية عمان الكبرى 
الثانية. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأرذليلة عمان» الأرفلة 

البنعلى؛ عدنانة سعيد .)١455(‏ مستوى أداء الطلبة المعلمين بجامعة قطر في مهارات قراءة 
الخرائط الجغرافية. المجلة التربويةء 8" :)١١(‏ 701 1/34-1. ْ 
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حمدان» محمد .)١31/45(‏ وسائل وتكنولوجيا التعليم: مبادؤها وتطبيقاتها في التعليم والتدريس 
(ط؟). عمان: دار التربية الحديثة. 


خصاونة» عبدا لرحمن محمد (4595 .)١‏ أثر استخدام المعلمين للخرائط والرسوم البيانية الجاهزة, 
وتلك التي يرسمها الطلبة في اكتساب طلبة الصف الثامن للمفاهيم والمهارات المتعلقة بتلك 


الكرائظ فى مداوس مخافظة إرية/الأردة: زسالة «اعسسر غير يتشورق جاع اليرهرك: 
إربد» الاردث. 


خليل» عدنان .)23١٠١57(‏ تطبيقات عملية على توظيف الوسائل التعليمية التعلمية في الدراسات 
الاجتماعية - تعيين دراسي. عمان: منشورات معهد التربية (الآنروا). 

ذبوية رعق والقطيية» إبرافيي 1+ 40, سالب دريس الاساعيات. غنان» الاردن 
الدار العلمية الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع. 

زيتون» عدنان .)١55357(‏ الطرائق التربويّة بين التحديئات الصارخة والاستجابات القاصرة. 
مجلة التربية» 85٠6 ))5(1١‏ ١-هه١.‏ 

سرورء عايدة عبد الحميد .)١135(‏ دور الرسوم العلمية في تنمية التحصيل المعرفي في العلوم و 
أغاط التفكير والتعلم لدى تلاميذ الصف الرابع الاساسي. مجلة كليّة التربية» جامعة المنصورة» 


لك 

سعادة» جودت أحمد .)7٠١٠١١(‏ تدريس مهارات الخرائط ونماذج الكرة الأرضية (ط .)١‏ عمان: 
دار الشروق. 

طراة ا لاض . تدريس الجغرافية في مراحل التعليم العام. القاهرة: مكتبة الدار 
العر بية للكتا 


الشمماط» محمد .)١353٠0(‏ فاعلية استخدام الخرائط والرسوم البيانية في تدريس مادة الجغرافية 
للصف الثاني الإعدادي في سوريا . رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة دمشق» سوريا. 


طلافحة» اي كين . جغرافية الوطن العربي وأساليب تدريسها. إربدء 
الطوبجي» حسين .)١94,6(‏ وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم. الكويت: دار القلم. 
العبري؛ ناصر عبد الله .)١335(‏ أثر استخدام كل من خطة كيلر ومستوى التحصيل السابق في 


اكتساب طلاب الصف الأول الثانوي لبعض مهارات الخرائط الجغرافية. رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية» جامعة السلطان قابوس» سلطنة عمان . 


عبيدات»: سليمان أحمد .)١945(‏ أساليب تدريس الاجتماعيات وتطبيقاتها العملية. عمّان: 
جمعية عمال المطابع العالمية. 


عمّانء الاردن دار الثقافة للنشر و التوزيع. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


العمري» صالج محمد (5 .)5٠١‏ تدريس الجغرافيا وفق رؤية الاقتصاد المعرفي, النظرية والتطبيق. 
عمّانء الاردن: وزارة التربية والتعليم. 

اللقانى» أحمد ورضوانء أحمد ومحمدء فارعة .)١953.0(‏ تدريس المواد الاجتماعية (ط؟). 
القاهرة: عالم الكتب. 

محمد» فارعة حسن .)١315357(‏ دليل المعلم في الدراسات الاجتماعية. القاهرة: مطبعة المدينة. 


محمدء محسن مصطفى .)١1940(‏ تقويم بعض الرسوم و الأشكال التوضيحية المتضمنة في 
مقرر الأحياء للصفين الأول والثاني الثانوي. مجلة كليّة التربية» جامعة أأسيوط: :)١١(7*‏ 
1و7 

نحم سليمان أحمد .)١9954(‏ مشغل لإنتاج وسائل تعليمية واستخدامها في تدريس الدراسات 
الالماعية غماة: متشورات هعية التربية والأتر )1 


هجرس» عطيّة .)١35-(‏ دراسة تحليلية لتأثير نمط الصور والرسوم التوضيحيّة على كل من 
اسئلة المعلم» وتحصيل طلاب الصف التاسع من مرحلة التعليم الاساسي في الدراسات 
الاجتماعيّة. بحلة كلية التربية» جامعة المنصورة, )١ (١‏ 11 -/81؟. 


وزارة التربية والتعليم (/4/.2 .)١‏ المؤتمر الاول للتطوير التربوي. رسالة المعلم, ١9‏ (2)5-95 
8-49" 
7175157 :101013 لهل .51015 50121 عط[ط) 101 ععزلعع502 عتمتطاعدع1' .(1977).[.ى روعلصوظ 
./01 115111185 طنط 


22610231 1-8 711 :116136111 002261125 .(1999) بآ ,11/315 عى.0آ ,011515 ع ,.11 ,معو 
.85-90 ,(22) 90 ,10112261013 5010125 لهاء50 .5اعلمماد تمومعمع5 


0101© 01 55ع2ع اتاعع]آء عطا 01 1276561526102 لث.(4.)1986 ,تعاءاء0[ . [ ,أوكدطمعءع8 
15 ©1112 عمالاكهة/ا 1ع1120 26102 أمعوع1 102أ2مصمكما لمعتطموعع له 
7759-7 ,0131:1117 1115 


عطا 01 5عع22ع21عءمءء 220 100111052م 013عط 01 أععللء عط1' .(1].)1979 ,مقطو لهت 

له1اععم5 1013105 215ع5]00 2177 ](عططعاء 01 2616010 0ه الاعمدء 'علطاعة عسمتصعدعا 

,(7) 40 .1212122610221 5اع2أوط4 12155©1:]261012 .561015 506121 12 كوع21 أعن زطتاد 
.5301-4 


011112117 01 1211011261012 عطا 0 101224 عتطمدمع 01 أععلاء عط 1' .(151.)1989 ,1031710 
3377-3 ,(4) 17 وكطاء)5585 (3ع10مططاعع1' لهد 1011210 .نهل 


وققللطعوء!' 112112215 .أخصناهن) خطمهة0 ع صكلة8/1 .(2004) .لح ,عغتط171 ع .1 ,ععاودا 
.42-44 ,(7) 1858 


.للع الاعع لله 11115012010025 7151131 11126 ذاأءاء 56010165 50131 00[ .(1980) .ل ,متلتطط 
9--120 ,(10)5 وكقطء)595 (3ع108مططعع1' 102210221 


1 320 20معهع5 101 وطمقاع 1620125 01 21051312 ع للمطاععط ل (1979).[ تعاطع نلة 1د 
خ-3919 ,(7) 40 .12162122610221 كاع2 “ارطخ د10)د):1ء10155 .كأمعلنذد علمع 
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أثر استخدام الجداول والرسوم البيانية أ التحصيل د. حامد طلافحه:؛ .١‏ عمر أبوا 
م ال م الب عمر ابو إصبع 


01 2[11ععآ عط 2ه دعتطمة1ع 1ع11ام 02 01 عع2ع لم1 عط 1" .(1983) خاراء0111آ عك. ,مم11 
45-3و53 و1179ع]:0121) 1115 .ممصا 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 4 منهاج اللغة العربية 
للصف السابع الاساسي 2# الاردن: دراسة تحليلية 


د. أكرم عادل البشير د. سعاد عبدالكريم الوائلي 
قسم المناهج والتدريس قسم المناهج والتدريس 


كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 2# منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


مهارة الكلام ( التعبيرالشفوي) 2 منهاج اللغخة العربية 
السابع الاساسي 2# الاردن: دراسة تحليلية 


د. سعاد عبدا لكريم الوائلي 
قسم المناهج والتدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


د. أكرم عادل البشير 
قسم المناهج والتدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تعرّف الوزن النسبي لمهارة الكلام (التعبير الشفوي) في منهاج 
اللغة العربية في الاردن كما وردت في دليل المعلم للصف السابع الاساسي ٠‏ ومنهاج اللغة 
الغربية وعظوطة العريضة فى عريطلة القليم الأساسي»من كلال تطيل حديم الافداف 
التعليمية الخاضدة الواردة قيهاء .وقد استخدم الباحكان اسلرب. تظيل المحتوى» بقصن 
تشخيص مهارة الكلام, وكشف جوانبها عن طريق رصد معدل تكراراتهاء ومواطن التركيز 
عليهاء ضمن قوائم معدة لهذا الغرض. وقد أظهرت النتائج أن هناك تباينا كبيرا في تقدير 
الوزن النسبي لمهارة الكلام مقارنة مع المهارات اللغوية الاخرىء إن احتلت المرتبة الاولى 
من الامعياي ويقارق بيط عق ديار: الكعاية الكى بجادت قن المركية الخاقية وق عم 
هذ الككافب دمت الدزراسة مجموعة مق الأقكراحاه: والقوضيات: 


الكلمات المفتاحية: مهارة الكلام, التعبير الشفويء مهارات اللغة العربية» منهاج لغة عربية. 


* تاريخ تسلم البحث:١١/‏ ١١/5١٠1م‏ * تاريخ قبوله للنشر:8/١/1//57١٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


عاطدتدة 01 لننتلداء ل تتدن) عطا صا (100)معتستتمصصرم لدنده) للكاك عستكلدعمك ع1" 
56107 [512لدسخ سخ :0102ل صا 2120 طادءتء5 عط :10 عع دناعودد]1 


41-1-117 .51122044 :101 “مع 122351 أن .ذخ تتدج كلك :1ر1 
25 2011210231 01 ا1تاعة1 5 01121021 01 جا1تاعة1 
715177 عالممعطمد1 715177 عا ممع طامة1 
41م 


ا (7121624101التمطمه 0121) 11ك51 عمكلدعم5 عط ع تدع 1أ5ء125 26 212260 561077 لط 1' 
5 412601 01 111117ا131ناء عط 12 10111060 ودع 17اعء[0 ع صتطاعوع] 211 22217:2105 
1560 17735 116ل 1قطعع] 322170515 غمعأم0ن) .ممل101 صا عومتطاعدع) 01 عع5]3 عازقه6 عطا :101 
عطا 01 5ع2]28ع61م 220 5ع1ء2عتاوع11 .0212 3221(7:2125 320 5 طناء20116 12 1001 2 كه 
518017 5الناوع1 ع1 .11515 0ع135515ء 12 لعا نام حدم عع 512115 ع128ا1328 0ع0نااعم1 
10 311502م22م0ء ا الكآ5 عمكلدعم5 عطا 0 معككاع 505 أخطعاءع7 عاطممء2510م غقطا 
0 0عأ5ء51155 ع1ء177 10172620261085معع1 غطه97ع1ع1 ركتاط]' .كالكلة ع132851128 "اعطاه 
65 320 ذاعم 0677610 12ناع كتلاه 


عاطوعذ ع متطعدء] ,115ك51 ع13251128 ,26002 1[قتتمقتصطمء 1هه ,كللكلة عمكلهعم5 :50105 (وعك1 
.5 413612 01 122ا1ناء111تاء ,ع8 1315113 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 2# منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


مهارة الكلام ( التعبيرالشفوي) 2 منهاج اللغخة العربية 
السابع الاساسي 4 الاردن: دراسة تحليلية 


د. أكرم عادل البشير د. سعاد عبدا لكريم الوائلي 
قسم المناهج والتدريس قسم المناهج والتدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


المقدمة 

دكات اليارة ادئية مويه رانك للج التي كينها لقره في بد صا ادر يده 
مهارة الاستماع؛ إذ يبدأ الطفل بمناغاة الأصوات التي يستمع إليهاء ومحاكاتها ليعبر بها عما 
دراه ار ريده عن متولاة لمحيل نهنا النطرر في لاراسل د سق إى امشلاك قارعاي 
الكلام؛ بكل ما يتطلبه من مهارات تتلاءم مع التطور المتزايد الذي يمر به الفرد في مراحل 
تعليمه المختلفة» من دراسة لنظام اللغة وقواعدهاء وواقع الاتصال بين الأفراد. 

إن الكلام بصفته نشاطا شفويا يقوم بين الأفراد على اختلاف اعمارهم ومستوياتهم؛ 
يعد ضرورة إنسانية؛ مما يتيحه للفرد من فرصة للتفاعل مع كافة جوانب الحياة» والاتصال 
بالجماعة: .وثلبية لمطالبه الأبضماعية والكيائيةة .وتقريب لوخيات النظر المختلفة» وإزالة 
حواجز الخوف والتوتر التي تخلقها المواقف الحياتية المختلفة لدى كثير من الآفراد. وعليه 
تعد هذه المهارة الاساس فيما يدور من نقاش وحوار ما بين المعلم وطلبته في غرفة الصف» 
لجميع المواد الدراسية دونما استثناء في مراحل التعليم المختلفة التي يمر بها المتعلم» مع انها 
قد تكون مقصودة بحد ذاتها في بعض الدروس اللغوية (التعبير الشفوي)؛ لذا فقد اتفق 
كثير من الباحثين في محال تعلم اللغة وتعليمها (طعيمة ومناع» 199745٠٠٠‏ ,موقل/1آ 
2000 ,0316:) على الاهتمام مهارة الكلام؛ لما لها من آثر في قدرة الطلبة على التعبير 
الشفويء الذي يعد من أهم المهارات اللغوية؛ فالمتعلم ينبغي له تعلّم التحدّث يمهارتيه الكلام 
والاستماع» قبل أن يبدأ بتعلم مهارات القراءة والكتابة؛ لانها قد تكون الطريقة الناجعة 
في مساعدة الطلبة على النمو والتقدم في هاتين المهارتين» مما يمكنهم من القراءة والكتابة 


.مهاراتهما المختلفة (2002 ,1[اعنكاءه10 ع :0533منآ). 


وتنبع أهمية مهارة الكلام في كونها تعطي مؤشرا صادقا للحكم على المتكلم؛ والمستوى 
الثقافي الذي ينتمي إليه» فضلا عن انها وسيلته للاقناع والفهم والافهام بينه وبين الاخرين. 
إن الفرد بحاجة إلى امتلاك المهارات المرتبطة بالكلام من حيث القدرة على انتقاء الكلمات 
الموحية» والابتعاد عن العامية» وفنية الأشارية وحنب الاغطاء اللغوية والنحوية» حتى 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


يكون لما يقوله قيمة ثقافية» تؤثر في سامعيه. إن الاهتمام مهارة الكلام كما أشارت موريل 
(2000 ,ع216ع31011) سوف يعود على المتعلمٍ بالنمو والتطور الذاتي» والنجاح في العمل» 
ويصبح أكثر تحملا للمسؤولية سواء اجتماعيا أو ثقافيا. 

إن عجز الطالب عن التعبير شفويا عما يشعر به أو يحسه. سوف يقلل من قدرته على نقل 
الكاره وارائة إل الاخري : تطلاعن الذي فرص تعليه وتقدهه الدر اي ؛ ثما يترتب عليه 
إلجفاق:فى مواجية ما تتطليه فوافق اليا الخبافة الى يتعرضن لهاء تبغا لعلاقائه العددة 
مع المجتمع الذي يحيط بهء بما قد يؤدي إلى فقدانه العقة بالنفسء وما يصاحبه من إرباك 
واهتزاز لشخصيته؛ مما يؤثر سلبا في عوه اللغوي و الاجتماعي لاحقا (ابو مغلي» /1 5 ١؛‏ 
9 ,جع1'101). 

وعليه» فإن تدريب الناشئة على التعبير الشفوي منذ المرحلة الأولى من التحاقهم بدرب 
التعلم والتعليم؛ سوا كان ذلك في دور الخضانة ورياض. الاطفال أم في مراحل دراسية 
متقدمة» اصبح ضرورة تربوية تقتضيها طبيعة الظروف التي تواؤيا امدرية او اتانيه 
لاحقاء بصفتيهما المكانين اللذين يحضي فيهما المتعلم فترة مهمة من سنىٌ عمره. في سبيل 
إعداده اكاديميا ومسلكيا للحياة (يونسء والناقة» وخاطر 9/١‏ ١؛‏ زين العابدين» ١517/8‏ 
(2000 »ع31:ه31:) . إن امتلاك الطلبة للمهارات التي يتطلبها التعبير الشفوي» سوف 
بمنحهم العفوية والانطلاق والاندفاع غير المقيد فيما يعبرون عنه, مما قد يجعلهم أكثر مخالطة 
للغة في أبنيتها وتراكيبها وألفاظها. 

إن عدم إتاحة الفرصة» وخلق البيئة المواتية للطلبة لكي يعبروا عما يجيش في صدورهم 
من معان تعبر عن مشاعرهم واحاسيسهم تعبيرا يقع من الاخر موقع القبول والرضاء اصبح 
00 في كثير من مواقف التعليم والتعلم في الدرس اللغوي» في ظل إيثار المعلمين لاتقسسهم 

صي الكلام مما لا يسمح للمتعلمين من أن يطوّروا مهاراتهم التعبيرية التي تتطلبها 

مو 34 الحياة المختلفة (2004 ,0ناله 210 ع4 ,1اعتناظ الاعلتكا 7 ,مه1715؟) 
فالنجل والخوف من مواجهة الآخرين» أو الخشية من الوقوع في الخطأ أثناء الكلام» لازالت 

من العوائق المنيعة التي تقف في وجه الطلبة» إذا ما أرادوا الكلام أو الإفصاح عما يجول في 
خواطرهم تجاه مسآلة ما. 

إن المتأمل لواقع الدرس اللغوي في عالنا العربي؛ يجد تغييبا وإهمالاً لمهارات الكلام 
(التعبير الشفوي»» والتدريب عليهاء مقارنة مع غيرها من المهارات اللغوية كالقراءة والكتابة» 
إذ تفتقر هذه الدروس تدريب الطلبة على المهارات التى يتطلبها التعبير الشفوي؛ فلا زال 
الاعتقاد لدى الكثير من معدّي المناهج وواضعيها في العديد من البلاد العربية؛ بأن مهارة 
الكلام وما يرتبط بها من مهارات» ليست بحاجة لان يفرد لها مساحة واسعة في المناهج 
المقررة» إذ تكتسب بشكل تلقائي تبعا للمواقف التي بر بها الفرد في حياته» فضلا عن ان 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 2# منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


الدروس اللغوية الآخرى كالقراءة والتعبير الكتابي وما يتبعهما من مناقشات وحوار وأسئلة 
يجيب عنها الطلبة ريما تسد الحاجة - من وجهة نظرهم- عن وضع منهاج خاص لتدريس 
هذه المهارة (يونس واخرون» ١3/8١؛‏ السيدء 4١98‏ طعيمة ومناع؛ .)3٠٠١‏ 

إن ضعف الطلبة في مهارة الكلام كما أشار إليه كثير من التربويين (والي» /159١؛‏ طعيمة 
ومناع» 0٠‏ مدكورء» 18/8 ١؛‏ عصرء 4١9391‏ ,71002111111 ع4 ,ااعتتناظ ,ز116ج]1 
8 2004 يت ) رما يعود إلى تكليف الطلبة التحدث في موضوعات لا تمت إلى واقعهم 
بصلة» وإلى ازدواجية اللغة ما بين العامية والفصيحة من جهة,؛ والعربية واللغات الاجنبية 
كالإنجليزية من جهة أخرىء وقلة المحصول اللغوي لدى الطلبة» وعزل هذه المهارة عن 
باقي المهارات اللغوية بما لا يسمح بتوظيفها بشكل سليم في دروس اللغة الأخرى؛ هذا 
فضلا عن عقم طرق تدريس التعبير التي ينتهجها كثير من المعلمين؛ التي تتمثل في عدم 
الاهتمام بتدريب الطلبة على الكلام باستخدام الفصيحة» وتشجيعهم على الانطلاق في 
الكلام» والتعبير عن أنفسهم بحرية» في ظل تركيزهم على النمط الكتابي من التعبير بشقيه 
الوظيفي والإبداعي. إن الآسرة العربية في كثير من أنماطها تربي أطفالها على تجنب الحديث 
إلى الآخرين أو مشاركتهم به» والاكتفاء بالصمت؛ حرصا منها على أبنائها من الوقوع في 
الخطأء وفهما منافيا للحكمة القائلة «إذا كان الكلام من فضة» فالسكوت من ذهب». 

إن خلق جوّ من الثقة والاطمئنان يرتاح فيه الطلبة إلى المعلم» » كفيل بأن يشجعهم على 
الكلام؛ تشجيعا قد يدفع الاخرين إلى المساهمة في الحديث؛ والإدلاءما يختلج في صدورهم 
منه . لذا ينبغي للمعلم أن يدفع الطلبة لكي يقدموا أفكارهم وخبراتهم حول موضوع التعلم 
بحرية» والمهم هنا ليس الاكتفاء بأن يتكلم الطلبة دونما الوقوع في أخطاء ة فى النحو أو اللغةع 
أو إخراج ج الحروف من مخارجها الصحيحة؛ بل أن يعي الطلبة متى يتكلمون ولماذاء وفي 
0 فللكلام مهاراته الخاصة التي تختلف عن بقية المهارات 
اللغوية الاخر ى (1999 ,11062 1996 ,لاعطهت) . 

إن مهارات التعبير الشفوي الى ينيعي اللمعلم أن يسع إلى إكسابها للطلبة عديدة» 
فقد اشار العديد من الباحثين (يونسء والناقة» وخاطرء 3/١‏ ١؛‏ الناقة» )5٠١5‏ إلى هذه 
المهارات» التي يمكن إجمالها في الجوانب الخمسة التالية: 
-١‏ الجانب الفكري: تتمثل مهارات هذا الجانب في الافكار الرئيسة المحددة» والمبتكرة» 
0 والمتسلسلة» والمترابطة» والواضحة:؛ والمتنوعة» والممتعة. 

- الجانب اللغوي: تتمثل مهارات هذا الجانب في استخدام الفصيحة, والتراكيب اللغوية 
الما ب و سا ا سس لعو 
النحوي السليم. 


- الجانب الصوتي: تتمثل مهارات هذا الجانب في وضوح الصوتء وإخراج الحروف 
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من مخارجها الصحيحة؛ وملاءمة طبقة الصوت للمعنى» ونطق الكلمات بعناية» والوقوف 
بالصوت الوقفة الصحيحة» والتحدث بسرعة مناسبة. 
4- الجانب الملمحي: تتمثل مهارات هذا الجانب في تعبيرات الوجه التي تقوّي المعنى» 
وإشراك حركات الجسم, وتمثل المعاني وتحسمهاء والنظر في اعين المستمعين. 
ه- الجانب التفاعلي الإلقائي: تتمثل مهارات هذا الجانب في إثارة المستمعين واستمالتهم؛ 
واحترام المستمعين» وإثراء الحديث بوسائل مرئية» والإيجاز والتركيز» والاستماع بعناية 
لآراء المستمعين» وتوجيه الحديث في ضوء المتغيرات» وترك انطباعات سارة لدى المستمعين؛ 
وختم الحديث بصورة مريحة. 

اما فيما يخص الدراسات السابقة التى تناولت التعبير الشفوي فى اللغة العربية على 
المستويين المحلي والعربي: فتعد قليلة إذا ما قيست مع غيرها من الدراسات التي تناولت 
النمط الاخر من التعبير (الكتابي) بشكليه الإبداعي والوظيفي. فاهتمام الباحثين -على 
ما يبدو- قد انصبٌ على دراسة المهارات الخاصة بالتعبير الكتابى وتحديد محالاته» وكيفية 
امسا كنااق خراية لمقاقه 3ر3 يدر اينة تصينب وز لناضين لاله + 0ه بور ابل 
الشرعة ومحمد (4 42٠٠١‏ أو تقويم مستويات الطلبة في الكتابة التعبيرية كما في دراسة نصر 
»)١995(‏ ودراسة إبراهيم »)١155(‏ أو تحديد العوامل التي تعيق تعلم مهارات التعبير 
الكتابي كما في دراسة الملا و المطاوعة .)١1591(‏ 

ففي الجانب العربي من الآدب التربوي السابق الذي تناول مهارة التعبير الشفوي» دراسة 
الصويركي )7٠١4(‏ التي هدفت إلى معرفة أثر استخدام برنامج قائم على الالعاب اللغوية 
في تنمية الأنماط اللغوية» ومهارات التعبير الشفوي لدى طلبة الصف الراب بع الاساسي في 
الأردةروقه أظيرت النتائج أن هناك علاقة إيجابية بين اكتساب الأنماط اللغوية ومهارات 
التعبير الشفوي؛ إذ كان للالعاب اللغوية التي تضمنها البرنامج -.ما يحتويه من مواقف مثيرة 
ومشوقة - أثر في قدرة الطلبة على التركيز والانتباه والإدراك والتخيل والابتكار والشعور 
بالحرية والثقة والقدرة على العملء ثما شجعهم على المشاركة في التعبير دون خجل أو خوف 
أو تردد» مما نما لديهم مهارات التعبير الشفوي. اما دراسة الكلباني )١11(‏ فهدفت إلى 
تقويم مهارات التعبير الشفوي لدى طالبات المرحلة الإعدادية في سلطنة عمان. وقد أشارت 
النتائج إلى تدني مستوى الطالبات في عينة الدراسة في المهارات الخاصة ممجالات التعبير 
الشفوي التالية: قراءة الصور والرسوم؛ سرد القصص والحكايات» إكمال القصص الشفوية» 
المحادثة والحوار» الخطابة» المناقشة» المناظرة» التهنئة والحديث بالهاتفء إلقاء التعليمات 
والتوجيهات»ء التعارف بين الآفراد» والاعتذار والوصف. أما عليان )١9/.(‏ فقد هدفت 
دراسته إلى بناء برنامج علاجي لتنمية مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لدى طلبة الصفين 
الخامس والسادس من مرحلة التعليم الاساسي في جمهورية مصر العربية. وقد حدد الباحث 
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سبعة من محالات التعبير الشفويء قام بترتيبها ترتيبا تنازليا حسب أهميتها للطلبة اشتملت 
على: التعبير الشفوي عن الصورء والتعبير الشفوي عن القصص بعد سردهاء والمحادثة) 
والمناقشة» والخطابة» والكلمات» وإدارة الاجتماعات. وقد أشارت النتائج إلى أن كلا من 
طلبة الصفين الخامس والسادس يعانون من صعوبات فى مهارات التعبير الشفوي» وان 
البرنامج العلاجي الذي استخدم في الدراسة كان له تأثير إيجابي في زيادة عدد الكلمات 
والجمل والفقرات التي استخدمها الطلبة» فضلا عن إسهام البرنامج في تخلص الطلبة من 
الصعوبات التي واجهوها في التعبير الشفوي. 
أما على كانت الآخر من الادت التربوي» قالأسر يدو عكاناء إذ احرينك» العديد 
من الدراسات التي تناولت مهارة الكلام وتأثيرها في قدرات الطلبة التعبيرية. فدراسة 
(1990 ,0طهناةز6.]) كما وردت فى (1997 ,9811508)؛ أشارت إلى أن 175/: من معلمى 
المرحلة الابتدائية الدنيا الذين اشتركوا في الدراسة» لم يقدموا لطلبتهم أي##عليمات خاضة 
حول كيف يتكلمون داخل غرفة الصف» » كما أشارت النتائج إلى ال كقراسن العلييث قد 
أهملوا في تدريسهم مهارات التعبير الشفوي في ظل تركيزهم على مهارات القراءة والكتابة. 
أما دراسة هيو كس (1994 ,2111865 ) التي هدفت إلى تعرف اهم الصعوبات التي يواجهها 
الطلبة عند التحاقهم بالمدرسة في محال مهارة الكلام فقد أشارت نتائجها إلى أن فك 
الطلبة في هذه المهارة مثل في عدم قدرتهم على تقديم تبريرات أو تفسيرات للكلام الذي 
يقولونه» وعدم قدرتهم على طرح الاسئلة ووجحود ضعف في المحصول اللغوي لديهم» 
كما أظهرت النتائج التأثير السلبي للعامية في كلامهم, ثما أثر على قدرتهم بالتعبير بجمل 
كاملة عما يريدون. اما موريال (2000 ,علهء:8/0)» فاشارت في أرائبضها السيحة لأكثر 
من )٠٠١(‏ مقالة وتعليق نادت بالاهتمام مهارات الاتصالء إلى أن المبرر المنطقي لضرورة 
وجود منهاج خاص لتعليم مهارات الاتصال من مرحلة رياض الأطفال حتى المرحلة الثانوية» 
يتمثل في أن مهارة التعبير الشفوي تعد أمرا ضروريا في التعليم الذي يقدم للطلبة في جميع 
الموضوعات الدراسية» وهو جتهارة أسابية يحب غلى كل طالب أن يتقنها من أجل النجاح 
والاستمرار والتقدم. آنا رمانثن وبرننج (2002 ,8 0نصناة8 عى مقطاصقصة ])» فقد اشارا 
0 2 3 الاستماع والكلام لم تلقيا اهتماما كبيرا في غرفة الصفء وهذا عائد إلى 
من العوائق منها عدد الطلبة الكبير في غرفة الصف»ء والمستوى التعليمي للوالدين؛ 
ور ل ل و لو د 
في القراءة والكتابة. 
فنأ دراسة رينلي واخرين (2004 بنطنا ا [هع ه11 عع بللعصناظ ,رعلنك] ) التي بحثشت في 
مهارة الكلام والاتصال الشفوي؛ وأهميتها للأطفال في السئنوات الآولى من التحاقهم 
بالمدرسة. فأشارت نتائجها إلى أن الطلبة الذين اشتركوا في البرنامج الذي طوّر في هذه 
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الدراسة لتحسين قدرات الطلبة في مهارة الكلام والاتصال الشفويء قد كان له أثر إيجابي 
في تنمية مهارات الاستماع والكلام لديهم؛ كما أشارت النتائج إلى أن هذا الآثر قد امتد 


ليشمل أيضا المعلمين الذين اشتركوا في هذا البرنامج ما ساهم في تطورهم المهني. 


مشكلة الدراسة 

بما أن مهارة الكلام (التعبير الشفوي) تعد أساسا في جميع الدروس التي يؤديها المعلم؛ 
إذ يعول عليها كثيرا فى التواصل الشفوي بينه وبين الطلبة» م تحر دراسات علمية تكشف 
مقدار التركيز انق حطيكرنيه عه المهارة» بصفتها إاحدى المهارات اللغوية الاربع التي 
يسعى منهاج اللغة العربية إلى تنميتها لدى الطلبة في المرحلة الاساسية من تعليمهم . فمعظم 
الدراسات السابقة» التي أجريت على المناهج الجديدة للغة العربية» التي اعتمدتها لاحقا 
وزارة التربية والتعليم في الآردن» إثر مؤتمر التطوير التربوي العام سنة 2١9/407‏ تناولت في 
بحملها هذه ا مناهج بالتحليل والتقويم, للتأكد من مدى مواءمتها للاهداف التي وضعت من 
اجلهاء سواء هن و جه تظر المعلميق أو المشترفين أو الطلبة الذوه يدرسوتها (البوض 4 8 ١‏ 
الشاطر» 9915١؛‏ شطناوي» 4١995‏ مقدادي»191١))‏ دونما تركيز على مهارة لغوية 
بعينها - كالاستماع أو القراءة مثلاً - كما وردت في الكتاب المدرسيء أو أدلة المعلمين» 1 
منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلتي التعليم الاساسي والثانوي. وعليه تأني 
اهمية هذه الدراسة» وجديتها في تناول مهارة الكلام» بصفتها المهارة اللغوية الثانية من 
مهارات اللغة التي يكتسبها الطلبة» والتي يسعى منهاج اللغة العربية إلى تنميتها لديهم. 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى: 

-١‏ تعرّف الوزن النسبي لمهارة الكلام (التعبير الشفوي) في منهاج اللغة العربية في الأردن» 
كما وردت في دليل المعلم للصف السابع الاساسيء ومنهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة 
في مرحلة التعليم الاساسي من خلال تحليل جميع الأهداف التعليمية الخاصة الواردة فيها. 
؟- تحديد المهارات الخاصة ممهارة الكلام (التعبير الشفوي) الواردة في منهاج اللغة العربية 
لصفوف الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسي. 


أسئلة الدراسة 

-١‏ إلى أي مدى راعى منهاج اللغة العربية لصفوف الحلقة الثانية من المرحلة الاساسية 
مهارة الكلام (التعبير الشفوي) مقارنة مع الميار ات اللغوية الأخرئن (الاستماع, القراءة» 
الكتابة)؟ 
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؟- ما مراك الخاصة بمهارة 000 ا الشفوي) الواردة في منهاج اللغة العربية 


أهمية الدراسة 

تأتي أهمية هذه الدراسة في أن نتائجها ستؤّدي إلى : 
.١‏ إعطاء صورة صادقة وحقيقية عن واقع مهارة الكلام (التعبير الشفوي) في منهاج اللغة 
العربية للصفوف من الخامس الاساسي إلى السابع الاساسي. 
؟. تحديد المهارات الخاصة بمهارة الكلام (التعبير الشفوي) التي يسعى منهاج اللغة العربية 
إلى تنميتها لدى الطلبة. 
*“. مدى ارتباط مهارة الكلام (التعبير الشفوي) ببقية المهارات اللغوية (القراءة» الكتابة» 
الكلام). 
4. اقتراح أفكار جديدة تساعد المعلمين في تدريس مهارة الكلام (التعبير الشفوي). 


محددات الدراسة 

تقتصر الدراسة الحالية على تحليل جميع الاهداف التعليمية الخاصة بكل وحدة دراسية 
كما وردت في دليل المعلم للصف السابع الاساسي» بالاضافة إلى الاهداف الواردة في 
منهاج اللغة العربية» وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الاساسي الخاصة بالحلقة الثانية 
من هذة الرتخلة وزياة اها تطين هذه الاعدافه من تنبية للعهارات اللغوية الأربع : الكلام 
والاستماع والقراءة والكتابة. 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 

اعتمدت الدراسة الحالية المنهج الوصفي» وذلك باستخدام أسلوب من أساليبه وهو 
أملوب تحليل المحتوى (كذة زلقسة أسعاموت)ء حيث سيتم تحليل الاهداف التعليمية الواردة 
في منهاج اللغة العربية للصف السابع الأساسي بصفتها وحدة تحليل» تتضمن المهارات 
اللغوية المراد تدريسها للطلبة. لذا سيقوم الباحثان بتحليل جميع الآهداف التعليمية الواردة 
في دليل المعلم (عل تناع 5رتعطعةة1)» فضلاً عن تحليلٍ 0 التعليمية الواردة في منهاج 
اللغة العربية و خطوطه العريضة في مرحلة التعليم الأساسي الخاص بالحلقة الثانية من هذه 
المرحلة» بقصد تشخيص مهارة الكلام (التعبير الشفوي)» وكشف جوانبها عن طريق رصد 
معدل تكراراتها ومواطن التركيز عليها» ضمن قوائم معدة لهذا الغرض. 
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مجتمع الدراسة 

اشتمل مجتمع الدراسة على جميع الاهداف التعليمية الواردة في دليل المعلم الخاصة باللغة 
العربية للصف السابع التي اعتمدت من قبل وزارة التربية والتعليم في جميع مدارس المملكة 
الأردنية الباستاية ه 4 ١‏ 00 ل ه) هدفاء بالاضافة إلى (ه ٠‏ اللا 
بجي ان اس 5 


جمع البيانات وتتحليلها 

-١‏ قام الباحثان بقراءة فاحصة دقيقة لجميع الاهداف التعليمية الواردة في مجتمع الدراسة» 
البالغ عددها (1/5) هدفا؛ وذلك بقصد تحليلها» ورصدها ضمن القوائم المعدّة لهذا 
الغرض. ' 

- اعد الباحثان بطاقات خاصة للتحليل؛ تتضمن رصد جميع الاهداف التعليمية الخاصة 
بكل وحدة دراسية» كما وردت في دليل المعلم للصف السابع» بالإضافة إلى تلك الواردة 
في منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الاساسي» وتصبيف كل هدف 
فردي المهارة في فئة التحليل التي يتضمنها من استماع؛ او قراءة» أو كلام أو كتابة» أو ثنائي 
الهارة للاعهداف الى #ضمن اكثر من مهارة لغوية واحذة طمع اليدف الواحذة الى سعى 
منهاج اللغة العربية لصفوف الحلقة الثانية في الأردن إلى تنميتها لدى طلبة السابع الآساسيء 
وذلك لرصد التكرارات الخاصة بكل مهارة من المهارات الاربع» وحساب عددها في كل 
وحدة دراسية كما وردت في مجتمع الدراسة» ومن ثم حساب عددها ونسبها المئوية. 

-٠‏ للتاكد من صدق التحليل وثباته قام الباحثان بعرض عينة من نتائج التحليل ( بحدود 
٠‏ من مجتمع الدراسة) على أربعة من المختصين التربويين في حال تدريس اللغة العربية 
وتحليل المناهج من يحملون درجتي الدكتوراه والماجستير في المناهج والتدريس» وطلب 
منهم إبداء الراي ما تم تحليله وفق النموذج المستخدم في هذه الدراسة» وهل طريقة التحليل 
التي انبعت في هذه الدراسة قد نفذت بالشكل المطلوب أم لا؟ وقد بلغت نسبة الاتفاق 
بينهم على سلامة التحليل 4 5/. 

> امعان الياانياتنين مر سباعدي البحف والدريس من حمللاذرجة اداجهير» من 
درسوا مساقات مناهج البحث وتخطيط المناهج وتقويهاء وذلك بعد أن تم تدريبهما على 
الاجراءات المتبعة في عملية التحليل من خلال قيام الباحثين بتحليل جميع الاهداف الخاصة 
بإحدى الوحدات الدراسية الواردة في مجتمع الدراسة وفق البطاقات 55 للتحليل» وطلب 
هد فينافدف النسة والتدريس أن يقوما بتحليل الأهداف إنقاصة ووحدة دراسة غرف 
من مجتمع الدراسة؛ وذلك للاطمئنان والتأكد من قدرتهما على إجراء عملية التحليل. 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 2# منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


ه- قام الباحثان ومساعدا البحث بتحليل الأهداف التعليمية الواردة في دليل المعلم لوحدتين 
دراسيتين» تم اختيارهما عشوائيا من مجتمع الدراسة» وقد بلغ عدد الاهداف (51) هدفا 
توزعت كما يلى: الوحدة الرابعة (الضوضاء) واشتملت على (57) هدفاء الوحدة الثالثة 
عشرة ادن كريابك المماضى) واشتملت على (/7؟) هدفا. 

وقد حلل كل من الباحثين ومساعدي البحث هذه الأهداف بشكل مستقل؛ ثم قام 
الباحث باستخدام النسبة المئوية للاتفاق بينه وبين مساعدي البحث وفق المعادلة التى وضعها 
كوبر (2©م000) المشار إليه فى 1997 ,11951502)). وقد بلغت النسبة المئوية للاتفاق بين 
الباحثين ومساعد البحث الأول 2/84 في حين بلغت هذه النسبة :/5١‏ مع مساعد الببحث 
الثاني» وهذه نسب عالية» تدل على توفر درجة عالية من الثبات في التحليل. 


نتائج الدراسة 
النتائج المتعلقة بالسؤال الاول 
. نص هذا السؤال على ”إلى آي مدى راعى منهاج اللغة العربية للصف السابع من المرحلة 
الاساسية مهارة الكلام (التعبير الشفوي) مقارنة مع المهارات اللغوية الاخرى (الاستماع؛ 
القراءة» الكتابة). 

للاجابة عن هذا السؤال قام الباحئان بتحليل جميع الأهداف التعليمية الخاصة بكل 
وحدة دراسية كما وردت في دليل المعلم المعلمين للصف السابع؛ بالإضافة إلى تلك الواردة 
في منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الاساسي» ورصدها في فئة 
التحليل التي يتضمنهاء وحساب تكراراتها ونسبها المئوية. وفيما يلي عرض للنتائج التي 
توصلت إليها الدراسة: 


-١‏ الصف السابع الأساسي: 

بلغ عدد الاهداف التعليمية الواردة ىُ دليل المعلم للصف السابع الاساسي» التي تم تحليلها 
في هذه الدراسة (5/60) هدفاء منها (١5؟)‏ هدفا يتضمن تنمية مهارة لغوية واحدة في كل 
هدفء؛ و(5؟١)‏ هدفا ثنائى المهارة يتضمن تنمية أكثر من مهارة لغوية واحدة فى الهدف 
الواخد وقد جاءت التقائج كنا فى الخدول رقي 61 ْ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


1 الجدول رقم )١(‏ 
توزيع الاهداف احادية المهارة الواردة 4# دليل المعلم تلصف السابع الاساسي 
حسب المهارات اللغوية التي تنميها 

الرقم : اسم الوحدة استماع | قراءة | كتابة كلام المجموع 
آ الوحدة الاولى: ايات من سورة الاسراء 3 0 / 5 لك 
؟- | الوحدة الثانية : من احاديث الرسول 0 0 ٠‏ 7 3 
*- .| الوحدة الثالثة : جابر عثرات الكرام 0 3 7 1 8 
غ- |الوحدة الرابعة: الضوضاء ؟ 8 . / را 
م- الوحدة الخامسة: طرائف ونوادر ؟ 0 0 1 7 
2-5 |الوحدة السادسة: جامعة موّتة ١‏ 0 5 0 0" 
لات الوحدة السابعة: التعاون «مملكة النحل» ١‏ 0 / 37 7 
4- |الوحدة الثامنة: جرش ١‏ 3 7 1 4 
9 الوحدة التاسعة: مسرحية دولة العصافير 3 غْ / 7, رخرد 
-٠‏ |الوحدة العاشرة: غزوة بدر الكبرى 0 3 3 ١‏ 4 
-١‏ |الوحدة الحادية عشرة: فلسطين العزيزة ١‏ 3 1 ك 3 
١‏ - |الوحدة الثانية عشرة: من كتاب كليلة ودمنة 3 ؟ ك 3 ف 
-١*‏ |الوحدة الثالثة عشرة: من ذكريات الماضي لذ 0 37 5 51 
5- |الوحدة الرابعة عشرة: مؤسسة ال البيت ١‏ 1 0 7 1 
3 اكد لخادم عشرة: النهضة الصناعية ١‏ 3 7 1 1 
0 الوحدة السادشة غشرة: كمية ينبت ١‏ 3 1 3 0 
3 لعا سو مسؤوليات الشباب ١‏ ل 3 
- | الوحدة الثامنة عشرة: الوقت اثمن ثروة ١ ١‏ : 0 7 
المجموع 0 7 ١‏ تل ا 

النسبة المثوية كع | الاءابز | عليز | لكر 1/0 


يظهر الجدول رقم )١(‏ أن الأهداف التعليمية التي راعت تنمية مهارة الكلام؛ احتلت 
المرتبة الاولى من اهتمام معدذي منهاج اللغة العربية للصف السابع كما نسبته ( © 59/)؛ 
وبفارق بسيط عن مهارة الكتابة التي حلت بالمرتبة الثانية بنسبة قدرها (54 07 7/)» والقراءة 
بالمرتبة الثالثة» في حين جاءت مهارة الاستماع في المرتبة الآخيرة من الاهتمام. أما فيما يعخص 
توزيع الأهداف التعليمية ثنائية المهارة» التي وردت في دليل المعلم للصف السابع الأساسي 
حسب المهارات اللغوية التي تنميهاء فالجدول التالي رقم (؟) يوضح ذلك 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) 2# منهاج اللغة العربية 


3ه أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


الجدول رقم (؟) 
توزيع الاهداف ثنائية المهارة التي وردت 2 دليل المعلم للصف السايع 
اللاساسي» حسب المهارات اللغوية الني تنميها 


اسم الوحدة 

الوحدة الاولى: ايات من سورة الاسراء 
الوحدة الثانية: من احاديث الرسول 
الوحدة الثالثة: جابر عثرات الكرام 
الوحدة الرابعة: الضوضاء 


الوحدة الخامسة: طرائف ونوادر 


الوحدة السادسة: جامعة مؤتة 


الوحدة السابعة: التعاون «مملكة النحل» 


الوحدة الثامنة: جرش 

الوحدة التاسعة: مسرحية دولة 
العصافير 

الوحدة العاشرة: غزوة بدر الكبرى 
الوحدة الحادية عشرة: فلسطين 
العزيزة 

الوحدة الثانية عشرة: من كتاب كليلة 
ودمنة 

الوحدة الثالثة عشرة: من ذكريات 
الماضى 

الوحدة الرابعة عشرة: مؤسسة ال 
البيت 

الوحدة الخامسة عشرة: النهضة 
الصناعية الحديثة 

الوحدة السادسة عشرة: صفية بنت 
عبدالمطلب 

الوحدة السابعة عشرة: مسؤوليات 
الشباب 

الوحدة الثامنة عشرة: الوقت اثمن ثروة 
المجموع 


كلام+ استماع 


ك 


/اوك/ 


كلام +قراءة 
1١‏ 
٠‏ 
5 


م ]> 


1 
ا 


كلام + كتابة 
زا 


4 
/وا6 


اا / 


قراءة +كتابة 


لها 
10 / 


يتضح من الجدول رقم (؟) أن الأهداف ثنائية المهارة الواردة في دليل المعلم للصف 
السابع قد راعت تنمية المهارات اللغوية الأربع بنسب متفاوتة» ففي حين احتلتٍ مهارة 
الكلام المرتبة الاولى من اهتمام معدي منهاج اللغة العربية للصف السابع في الاهداف أحادية 
المهارة» جاءت مهارتا الكلام والاستماع اللتين تشكلان طرفي الحوار (متكلم ومستمع) في 
المرتبة الاخيرة من الاهتمام؛ حيث حظيت فقط بها نسبته (1 و/) من مجموع الاهداف 


التي تتضمن تنمية أكثر من مهارة لغوية واحدة 


في الهدف الواحد. وهذه النتيجة تشير إشارة 


واضحة إلى تقصير منهاج اللعة العربية للضى. السابع الأساسي 8 إعطاء الآهمية اللازمة 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


ليان الأيار تين مها بستحي اكد استخداما في حياة الفرة كما أشارت"بعكن الراسات 
السابقة. في حين حظيت مهارة الكلام بنسب عالية مع مهارتي القراءة والكتابة 5١(‏ 4/) 
و(5557) على التواللي. وهذا يعد متوقعا للارتباط الوثيق بين مهارات التعبير الشفوي 
ومهارات القراءة الجهرية التي يؤديها الطلبة سواء في حصص القراءة آم في حصص التعبير 
الكتابي» وما تتطلبه من قراءة الطلبة أمام زملائهم للموضوعات التي كتبوها من إنشائهم. 


- منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الأساسي: 

بلغ عدد الاهداف التعليمية التي وردت في منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في 
مرحلة التعليم الاساسي» الخاصة بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسيء التي تم تحليلها 
حسب المهارات اللغوية التي تنميها )٠١5(‏ اهداف, منها (09) هدفا يتضمن تنمية مهارة 
لغوية واحدة في كل هدفء و (45) هدفا ثنائي المهارة يتضمن تنمية أكثر من مهارة لغوية 
واحدة في الهدف الواحد. وقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم (*) 


الجدول رقم (؟) 

توزيع اللاهداف احادية المهارة الواردة 4 الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية 

الرقم الموضوع استماع قراءة كتابة كلام الملجموع 
الخط العريض الأول +أهداف مواد اللغة العريية الخاصة 

- 4 ا ١ ٠6 ٠6 ١‏ يف 
ومحتواها # الحلقة الثانية 

7 الخط العريض الثاني: أهداف تدريس مبحث اللغة العربية 1 : ' 0 
.4 مرحلة التعليم الاساسي 

5 الاهداف العامة لتدريس اللغة العربية # مرحلة التعليم : ١‏ 5 
الاساسي 
المجموع ١‏ 7" 7" 14 05 

حكن أعتاكين | كتكين أعكوي إللكز 


يظهر الجدول رقم (0) أن الأهداف التعليمية الخاصة بالحلقة الثانية» التي وردت في 
منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الاساسي» قد راعت تنمية مهارة 
الكلام بشكل واضحء إذ احتلت المرتبة الثالثة من اهتمام معدي منهاج اللغة العربية للصف 
السابع ما نسبته (0" و5/) وبفارق بسيط عن مهارتي القراءة والكتابة اللتين حلتا بالمرتبة 
الأول بسساقدره امس م أما فيما يخص الاهداف التي تنضمن تنمية أكثر من مهارة 
لغوية واحدة في الهدف الواحدء فالجدول رقم (4) يوضح ذلك 
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الجدول رقم (1) 
توزيع الاهداف ثنائية المهارة الواردة 2 الخطوط العريضة لمنهاج اللغاة العربية 


كلاه + استما كلام + | كلاه + كتاية 
ال د مم 4 م مم |0 
لرقم للوضوع استماع | جقراءة | قراءة | كتابة | جقراءة | المجموع 
الخط العريض الآول: أهداف مواد اللغة 
-١‏ |العربية الخاصة ومحتواها #4 الحلقة 0 ١ ١‏ ل ١‏ 0 
الثانية 
الخط العريض الثانى: اهداف تدريس 
د ميحث اللغة العربية 4 مرحلة التعليم 0 ١ 5 ٠‏ 0 4 
الاساسي 
الاهداف العامة لتدريس اللغة العربية ا 
-_- 0 . 0 . 3 . . 
مرحلة التعليم الاساسي 
المجموع ١ 3 15 0 ١‏ 5 
النسبة الموية هع | تمي 1,5١‏ يز | ”,رم غيز| لوكي اكيز 


يظهر الجدول رقم (4) أن نسب توزيع الأهداف ثنائية المهارة الواردة في منهاج اللغة 
العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الأساسي؛ لا تختلف كثيرا عن سابقتها في 
دول رقم( إ حصلت مهارت الكلام والاستماع على الرتنة الل مى ين الأعداف 
التي تنمي أكثر من مهارة واحدة ة فى الهدف الواحدء بنسبة (4 و55/). وهذه النسبة تظل 
متخفضة جذا إذا ها قورنت ها حظيت به مهارة الكلام مع مهارتي القراءة والكتابة إذ 
حظيتا .ما نسبته (75541/) و (559545/) على التواللي. وهذه النتيجة يمكن ان تعزى إلى 
عدم التنسيق الكامل بين اللجان التي كلفت بإعداد منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة 
في مرحلة التعليم الاساسيء إذ أغفلت عن قصد أو دونما قصد ما لاهمية مهارتي الكلام 
والاستماع في خلق الحوار وتبادله ما بين المتكلم والمستمع. 


النتائج المتعلقة بالسوال الثاني 
نص هذا السؤال على ”ما المهارات الخاصة ممهارة الكلام (التعبير الشفوي) الواردة في 
منهاج اللغة العربية للصف السابع من مرحلة التعليم الاساسي” : 

وللاجابة عن هذا السؤال تم توزيع الاهداف الخاصة .مهارة الكلام (التعبير المخري 
حسب المهارات التي تنميها في كل وحدة دراسية كما وردت في دليل المعلم المعلمين للصف 
السابع» بالإضافة إلى تلك الواردة في منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم 
الاساسي. فقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم (5) التاللي 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الجدول رقم (5) 
توزيع الاهداف الخاصة بمهارة الكلام ( التعبيرالشفوي) حسب المهارات 
التي تنميها ضمن عينة الدراسة 


يبين الجدول رقم (5) أن المناقشة والتوضيحات» التي تحري بين المعلم وطلبته في أثناء 
شرح الدروس والتعليق عليها» قد حظيت بالنصيب الاكبر (4؛ ه من بين المهارات 
التي تنميها مهارة الكلام (التعبير الشفوي) كما وردت في منهاج الصف السابع الأساسي» 
في حين لم تنجاوز بقية المهارات ما نسبته )//٠١75(‏ في أعلاهاء و(5١, )٠‏ في حدها 
الافى: كمايظير الجدول (4) أن تدريب الطلبة على مهارتي التلخيص و التحدث في 
المواقف الاجتماعية المختلفة» والتي تعد من المهارات الآساسية في التعبير الشفوي؛ لم تئل 
اهتماما كبيرا من قبل معدي دليل المعلم للصف السابع الاساسي» إذ لم تظهر النتائج أي 
هدف يتعلق بتنمية هاتين المهارتين بشكل محدد في حين شكلتا ما نسبته .,٠/0(‏ في 
منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الاساسي وهذه النسبة تعد قليلة 
جداء إذا ما قيست بالأهمية التى تحتلها فى حياة الفرد. 


مناقشة النتائج 

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الاول: يتعلق السؤال الاول ممدى مراعاة منهاج اللغة 
العربية للصف السابع فى البكلة الاساسة كيارة الكلام (التعبير الشفوي) مقارنة مع 
المهارات اللغوية الاخرى (الاستماع؛ القراءة» الكتابة). وقد أظهرت النتائج أن اهتماما كبيرا 
قد أعطي لمهارة الكلام (التعبير الشفوي) مقارنة مع المهارات اللغرية لاحر نوو نقد سكت 
مهارة الكلام في دليل الصف السابع الاساسي ومنهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في 


الرقم المهارة دليل الصف السابع |الخطوط العريضة] المجموع النسبة المكوية 
-١‏ |انشاء جمل جديدة ذا غْ ١‏ 177 
؟- |استخلاص الافكار الرئيسة 3 1 32 707 
2-٠‏ | مناقشة وتوضيح 5 18 /ا0١1‏ 0 
غ4- إسرد معلومات 3" 3 3 لك 
م- مبحاكاة انماظ لغوية يفف 7 .76 1/0 
5- |الضيط السليم 31 ٠١‏ 31 1/00 
/ه- |الثروة اللغوية لض ك 371 00 
- |الطلاقة والانسياب 35 / 0 / 
9- |التلخيص . م ١‏ 1/0 
المواقف الاجت 3 ( التهئئة. 
سه ْ ان 
المجموع ذفن 3 انا 0غ 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) ف منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


مرحلة التعليم الآساسي على نسب عالية» سواء أكان ذلك في الأهداف التي تتضمن تنمية 
مهارة لغوية واحدة» أو تلك التي تتضمن تنمية أكثر من مهارة في كل هدفء باستثناء مهارتي 
الكلام والاستماع اللتين لم تحصلا على نسب عالية من مجموع الاهداف ثنائية المهارة في 
الهدف الواحد. وهذه التتائج على تباينهاء تنفق مع ما توصل إليه كثير من الباحثين التربويين» 
الذين تناولوا مهارات اللغة بالبحث والدراسة» والذين أشاروا في دراساتهم إلى أهمية مهارة 
الكلام (طعيمة و مناع» 5٠‏ ,اع ه120 > (إةولصتآ) (1997 بطاه18171]5). 
أما من حيث اتفاق نتائج هذه الدراسة مع غيرها من الدراسات السابقة » فإنها تنفق مع ما 
انتهت إليه دراسة (2000 ,3/076816)» التى أشارت إلى أن مهارة الكلام (التعبير الشفوي) 
ل أمرا ضروريا في التعليم الذي يقدم للطلية في جميع الموضوعات الدراسية» وهي مهارة 
أساسية يجب على كل طالب أن يتقنها من أجل النجاح والاستمرار والتقدم. 

أما فيما يخص مناقشة نتائج السؤال الثاني المتعلقة بتحديد المهارات الخاصة بمهارة الكلام 
(التعبير الشفوي) كما وردت في منهاج اللغة العربية للصف السابع من مرحلة التعليع 
الاساسي» فأشارت النتائج إلى أن مهارة المناقشة والتوضيحات» قد حظيت بالنصيب الأكبر 
من بين المهارات التي تنميها مهارة الكلام (التعبير الشفوي) كما وردت في منهاج الصف 
السابع الاساسي» وهذه النتيجة تعد طبيعية نظرا لكون التعلم المفترض تحصيله من قبل الطلبة» 
يتعٌ في معظمه من خلال المناقشة والتوضيحات التي تحدث بين المعلم وطلبته في المواقف 
التعليمية المختلفة. لكن على على الرغم من هذا الاهتمام الكبير تمهارة المناقشة والتوضيحات» 
فأننا لا نبحد في دليل المعلم للصف السابع الأساسي أو في منهاج اللغة العربية وخطوطه 
العريضة في مرحلة التعليم الاساسيء أية إشارة واضحة إلى كيف نحعل الطلبة مناقشين يتقنون 

ما يرتبط بها مهارات تتمثل في الجوانب الخمسة للتعبير الشفوي التي ذكرت في المقدمة 
النظرية ليذه الدرابة والقى أشان الباعده من الباسيق يوس والخروق» كانه ١‏ ) الناقةة 
0 أما فيما يخص تنمية بقية المهارات الخاصة بمهارة الكلام» فأشارت النتائج إلى عدم 
إيلاء دليل المعلم للصف السابع و منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة للعديد من المهارات 
الخاصة بالتعبير الشفوي التى وردت في الدراسات السابقة (الصويركي؛ 4 ٠٠‏ 5؛ الناقة» 
4989 الكلباق + 145107) مل تذريب: الطلبة على مره القضصض الشفوية» أو إكمالهاء 
وطرح الاسئلة» واستخدام الفصيحة عوضا عن العامية» وملاءمة طبقة الصوت للمعنى» 
وتعبيرات الوجه التي تقوي المعنى»....إلخ. وهذه التيجة مكنم أن نعزوها إلى عدم وجود 
رؤية واضحة و3 الية خاصة لدى القائمين على إعداد منهاج الصف السابع الأساسي لتنمية 
مهارة الكلام (التعبير الشفوي)» في ظل تركيزهم الكبير على مهارات القراءة والكتابة. 
وهذا يتفق مع توصلت إليه بعض الدراسات السابقة (2002 ,عمتصتحرظ عع مقطتصقصسة]]1 
0 110:6316:) التي أشارت إلى الإهمال الحاصل لمهارتي الكلام والاستماع في المناهج 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


التوصيات 

في ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج» فإن الباحثين يوصيان يما يلي: 

-١‏ مراعاة التوازن بين المهارات اللغوية الاربع: الاستماع والقراءة والكتابة والتحدث» 
عند بناء منهج اللغة العربية» بحيث يتم التركيز على جميع المهارات اللغوية بشكل متكافئ» 
يضمن اكتساب الطلبة لها. 
-١‏ ضرورة الاهتمام بالمهارات الخاصة.مهارة الكلام التي أشار إليها بعض الآدب التربوي» 
على اعتبار أن كل مهارة من هذه المهارات بحاجة إلى تدريب لكي يكتسبها الطلبة. 
- وجود منهاج خاص بتعليم مهارات الكلام (التعبير الشفوي». 
4 - إعداد دراسات تحليلية لتعرف الوزن النسبي للمهارات اللغوية الأخرى من قراءة وكتابة 
واستماع؛ لجميع صفوف مرحلة التعليم الأساسي. 


المراجع 
إبراهيم» اخحمد سيك 548 1), اثر طريقة التصحيح في الآداء التعبيري الكتابي لتلاميذ 
الصف الثالث الاعدادي. دراسات تربوية,» .١517-91/ 9٠١‏ 


أو مغلوء سمي 015510. التدريس باللغة العربية الفصحى لجميع المواد في المدارس. عمان: دار 
الفكر. 


الخموسء ناصر .)١35954(‏ دراسة تحليلية تقوبمية لكتاب ”لغتنا العريبة» للصف الخامس الأساسي 

زين العابدين» محمد الهاشمي .)١37(‏ في التدريس الأصيل. تونس: الشركة التونسية 
للتوزيع. 

السيد» محمود .)١3/88(‏ اللغة تدريسا واكتسابا. دمشق: دار الفيصل. 

الشاطر» غسان (5 .)١345‏ تقوبم كتاب المطالعة والنصوص للصف التاسع الأساسي في الإردن من 
وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين. رسالة ماجستير غير منشورة؛» الجامعة الاردنية» 
الاردث. 

شحاته, حسن .)١3/7(‏ مجالات التعبير الكتابي الوظيفي ومهاراته في التعليم العام - دراسة 
تجريبية. القاهرة: كلية التربية» جامعة عين شمس. 

الشرعة» نايل ومحمد؛ فارس .)5٠٠١5(‏ أثر القراءة الناقدة على التعبير الكتابي لدى طلبة 
الصف العاشر الاساسي» دراسات: العلوم التربوية, ١"ا,‏ 5-15 5 . 
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مهارة الكلام (التعبيرالشفوي) ف منهاج اللغة العربية د. أكرم البشير د. سعاد الوائلي 


شطناوي» ضيف 5000 ا ا د 


الصوي ركي» عبد على :4 600 أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية في نمية الأغاط 
اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى طلية الصف الرابع الاساسي في الاردن. دراسة دكتوراه 
غير منشورة» جامعة عمان العربية» الاردث. 


طعيمة» رشدي ومنا » محمد .)590٠60(‏ تدريس العربية في التعليم العام» نظريات وتجارب. 
القاهرة: دار اله 


يل تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية. القاهرة: دار نشر 
الثقافة. 


علياك اميد فؤّاد .)١3/(‏ بناء برنامج علاجي لتنمية مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لدى 
تلاميذ الصفين الخامس والسادس من مرحلة التعليم الاساسي. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
كلية التربية» جامعة اسيوط» مصر. ١‏ 

الكلباني» زوينة بنت سعيد(951١)‏ . تقوبم مهارات التعبير الشفوي لدى طالبات المرحلة الإعدادية 
في سلطنة عمان. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة السلطان قابوس» عمان. 


مدكورء علي أحمد .)١98/(‏ تدريس التعبير بين ال موضوعات السائدة والوظيفية. المجلة 
العربية للبحوث التربوية الحديثة» / (؟ ؟)2 4 ١‏ -ه5ع, 


مقدادي» محمد فخري .)١991(‏ دراسة تحليلية للقيم التربوية في كتب القراءة العربية في 
مرحلة التعليم الاساسي في الاردن بين الملحوظ والمتوقع. دراسات- العلوم التربوية, 
+0 --:”. 


الملاء بدرية والمطاوعة» فاطمة .)١531‏ دراسة لمجموعة من العوامل التي تعوق تعليم 
مهارات التعبير الإبداعي في المرحلة الإعدادية . مجلة مركز البحوث ال بوي جامعة قطر» 
بف ا نا ا 


الناقة» ميحمود(” .)٠ ٠‏ الاختبار الشفهي. ع ل ا 
وطرق التدريس» المجلد الثاني» القاهرة» هنةه-١.‏ 

نصرء حمدان .)١335(‏ تقويم مستويات الكتابة التعبيرية لدى تلاميذ نهاية الحلقة الأولى 
من المرحلة الاساسية بالاردن. مجلة مركز البحوث التربوية» جامعة قطر» 7/(5)) -١595‏ 
38_>,. 


٠‏ الكتابي 0 أداء تلميذات" الصف الثالث ادا 78 0 مجلة العلوم التربوية 
والنفسية, جامعة البحرين» “)2 ذكه اا/ا؟. 

والي» فاضل فتحي .)١53/(‏ تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية. حائل: دار الأندلس 
للنشر والتوزي 


يولس تبح و لاقت يوق عام ب خدرة 01 . أساسيات تعليم اللغة العربية والتربية 
الدينية. القاهرة: دار الثقافة للطباعة والنشر. 
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01 0111:2231[ .132511286 2ع5201 310 :1031قطة01 .(1995) .11 ,لإتطتتهن) 7/1 عع .16 رتعتيةل) 
.1141-5 ,(2) 16 رىء)كتتاعساءآ لعتاممم4م 


طا 560310165 .5اعة طععمءم5 متتاملمعم م1 'ختلاطة عطا عمصتامماء7ع12 .(1996) .ىل ,معطامه0 
2533-7 ,(2) 18 ,1]1012وتتتموع4 1211511286 5660110 


لمتلط عملا ع8 .تع تلاق 50025 01 عع دتاعصدآا 1ه عط!]' .(1994) .11 ,وعطعسآ 
)0 


5 :1621:1215 121151128 112811512 ]20111 12201017125 .(1999) .0 .81 ,رجعه11 
.(204 435 ملاظ بأوععاطآ 8110) .وللكاد 


220 طاععءم5 11 مع105قطكء 01 5لعع2 عغطا عطتاعء11 .(2002) .ل ,ااعنكاء20[ ؟ .0 ,/إ10052آ 
ع2 210 121115101 01 ع تالاعءم15عم 11221 ل :05ع26 21224100 لالمتصامء 
91-1 ,(2) 18 ملإرهة7ع1' 0ه عستطعوع1!' ععمنمع د.ا للتطن) 


111112 01211211111211011 0121 عستم م1اء0657 101١‏ 1101125 .(2000) .5 رعلوع مك13 
.(145 442 باط ,أوعع01آ[ 1ك1) ,ع20لع طأكاء:7 لاعتامعتط) معاستدع عل سكا صا 


1 12551:00112© 112 كلللكآاد طاكتاعطظا 0121) .(2002) .801 ,عمتصتناظ ع .11 ,مقطاه مفصسمد] 
.(870 462 راط بأوعع01آ '0آ1ك81) راع116ع" وتتعطعوء1' :12012 


115 5001262 ع1 128م10ع1027 .(2004) .8 ,لمدطالد0 ع3 عع ,لذ ,لاععتتتاظ .ل ,لإعلتكا 
01110317 1261-17 ,1131 [ناع ا [تامط 1580 طا ماعتللتطء ذهقاء «متامععع*؟ 01 15لكاد 
657-72 ,(5) 30 و9[1تتتاول تلع ستوعدع؟1 1021 2 لآ طامتاتدظ .15[ممطعد 


01 51115 52211125 2120 115661111215 ع1 067162 10 اندنع 0:ام خ .(1997) .خ .ل ,ه1115 
.(566 415 7مآظ بأوعع01آ[ '11510) ,10020دكدك 2206 )815 2 صل دع نءلتطء 
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دراسة مكونات الجسم وبعض عناصر اللياقة البدنية 
لحاملي المرض والمصابين بفقر الدم المنجلي 
د. هشام أحمد مهيب د. ياسر احمد والي 


قسم العلوم الحيوية والصحة الرياضية قسم صحة الطفل وأمراض الدم 
كلية التربية الرياضية - جا م185. د رية 229 السلطان قابوس 
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دراسة مكونات الجسم وبعض عناصر اللياقة د. هشام مهيب؛ د. ياسر والي 


دراسة مكونات الجسم وبعض عناصر اللياقة البدنية لحاملي 
المرض والمصابين بفقر الدم المنجلي 


د. هشام أحمد مهيب د. ياسر أحمد والي 
كلية التربية الرياضية - جامعة الاسكندرية جامعة السلطان قابوس 
الملحخص 


هيفك الدراسة إلى زراضة خالة الأطفال الخوضي وحامتي مركن فشر الدع الحتملى عن 
حيث مكون الجسم, وبعض المؤّشرات الفسيولوجية, والعناصر البدنية, وأخيرا التوصل إلى 
ذليل إريشاوي النعاظ الرياضي الفدردي المكاسي المصابيق يمرن قفر الزم المتجلي. 

شملت عيكة الدراسة اربع مصوكاه الأرلى حسيون طفلامن الأضحاب الكائية خصسونة 
حاملا للمرضء الثالثة واحد واربعون مصابا بالمرضء الرابعة تسعة مرضى لم يتمكنوا 
من استكمال الحمل البدني تم تعريضهم لحمل بدني لا هوائي فوسفاتي. ولجمع البيانات 
المتخدمت الطزق العالية القياسات الاكثروبونكرية ومكون الحسي القناسات الوظليفية: 
وقياسات بعض عناصر اللياقة البدنية. 

أظهرت النتائج وجود. نقص في وزن وطول ووزن الجسم الصاقي بصورة دالة إحصائيا 
لدي الاطفال المرضىء كذلك أظهرت زيادة دالة إحصائيا لنسبة وزن شحوم الجسم مقارنة 
بالأاضتخاء وحامليٍ المرضن» أما تالهبية لعافتي البرهى كقر ظهر متاكلهم فع الأضفاء. 
كبا اطهوى التفاكع أن مستوى عناصر اللياقة البدنية كانت أقل بالنسبة لمجموعة الاطفال 
المرضى بفقر الدم المكجلي مقاركة نكاتلي العرضن والأمبحاق وبصورة هاية تكن كنا 
طووت 3 قيم أعلى لحمض اللبنيك ومعدل النبض قبل وبعد الحمل لدى محدوغة الأطفال 
العركتي: كننا اظيروا أعلى مغولات الأبهردبيكنا ظهورة عدلات اقل شن أكل من معدل 
تراكم اتسين والخجضن عد تمريض الأطفال لحم مدق افوا فوسيقات: 

أوضت الدواسة تشميع مرضى فقن الدم المتجلي بالمشاركة في .حصص الغربية 
الرياضية .وقد وضع الباحفان وليلا إريقانيا لحضية الغربية الرياضية لهزلاء المرقس. 


الكلمات المفتاحية: مكونات الجسمء عناصر اللياقة البدنية: فقر الدم المنجلي. 


* تاريخ تسلم البحث: ١٠١/57/57١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للفشر:١١/1/9٠٠م‏ 
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لدء1751 ]01 5مء221ج تددح 5022 212201 205161011 دطهمن) 8007 01 50107 
101535 اته1' لاعن) علكلء51ك اغا دع ندل 1تطن) صا عوع د11 


تله .ل ندءودد؟ .را عع ط110 .ذى ستمطكتظ ندرا 
طالدعط 110طن) 01 أمعدآ الدع ع مدع نل لوعاو قط 01 أمعدآا 
1171517[] 025005 2ةغ1ناك 17151 01132 موءء ام 
41م 


031 2007 ع2 6012231128 220 215 [مططعاع 26 قلطتة 56107 المعتتتنك عط 1' 
10 320 كأطهم1ء3101م 560107 عط صا ذوعما 21ع051آطم 01 5تعاع مهم أمععع 11ل ممه 
شاد مه 501 12 ععمهمح1م11عم ع5اع1عءء 10 عماماع:1 ك0ملكوء1[مطامء أععاعل 
501001-35 101 5ع12اعل1ناع 128م10ء067 غ3 ل0عمطتة وكلة 5601037 عط1' .5أامع0هم 
اذ 15 طعل11اء ا 2610م021161 52011 220 05تة1ع8 210 0م0أدعتلءع لدع 1و نقطم 

,02015 '3االدعط 117 01 0ع]02515© 016 10112 :5م2011ع 10101 0ع1110عم1 :103اد عط 1' 
]0121515 عع151 تامع ,أخلهنا لاع علكاع1ة غ11 مععل 1تكء 11 01 0ه02515]1» 0ك متاماع 
0 لععتالع1 735 1ع21112 إتامطع حلط]' .عموع015 1اعه علكاعاد 101 مععللتطكء 11 01 
رع:101عاع1' .1030 عداعتععرء ع[طملعة عطا عأعام حدم غ20 10نامهء معقتللتطء عمتم كه ,41 
12010ع 232260 ممه 1020 عواعمععدء عاط مت1عومة غلا '(اعندتومء5 0ع01نا5 عرع تإعطا 
,11]5 112 116أع215100012 ,ما لعاععء[طنا5 عناء77 قاعع [طناد 56010160 عط 211 1نا10 
95 017/516311م 01 15عاع21220م 220 15عاع21:312م 070511012تام» 5003 

ع171 22355 2007 طتوعا للتة غطاعاعط ,تطعاء5 عطا أقطا 0ع1م2عع1 5التاوع1 عط 1' 
40 ع2128عع1ءم غ12 2003 كاعطا علتط/7 ,كأصمعلوم خناد عطا صا مجع:101 لإلأصدء لمع 1د 
1501217 عل1ء77 2102655 1[دع51نآطام 01 5اعأعطتةم عطا للذ .تعطعتط عندع:7؟ 20355 1216 
بلةقعمع5 2[ .501 320 5اعء[طناك /إطاالهعط 10 201020210 ومتامعع كناد عطا ما نم1 
ع15علعهتء تاعالة له ع101ه5 دعتالة؟ عأهاع12 متتتعد تتعطعتط ل0ع5501 كاعم كناد 
5 126 أكتدعط علوعم 320 15اء87ع1 ع21اع13 لتتتاع5 .5متاملع تاعطاه عطا 10 لمعته مصامء 
0 0ع010031ت ع15علعئتء 323101 01617721[ عط تتعاكة دعوم شناد عطا صا دوعا عترع 1 
12162517 طاعتط عطا عمتاعة]م 10 0ع11ع1ع1م عتة شناد 7115 دأمعلتهة .1020 عاطامعة عطا 
1 22001 7010102560 عطا 25010 له 10205 عاطامت1عدصة 1ه7تاعام1 

10[نامطة عقدع015 غ216 لاعه عللء51 11 مع للقطء أخقطا 0ع270عممتطامعع؟1 ناد عط 1" 
71 منا معطامك 560107 عط1' .2وؤوو5ع1 دعسل لدعاذنتطام صا :17ك13ناوع1 علوم اهم 
616241015 05:51631م ضا معملاتطء 1م10 عمتاعل1ناع 


خلهنا لاعءه علاآع51 ,55ع8)0 [دع3:51م 01 75غعاع213202م ,516100ممطامء 50039 :701:5 رع ك1 
015 
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دراسة مكونات الجسم وبعض عناصر اللياقة البدنية لحاملي 
المرض والمصابين بفقر الدم المنجلي 


د. هشام أحمد مهيب د. ياسر أحمد والي 
قسم العلوم الحيوية والصحة الرياضية قسم صحة الطفل وامراض الدم 
كلية التربية الرياضية - جامعة الاسكندرية جامعة السلطان قابوس 


المقدمة 

الأثيميا المنجلية (فقر الدم المنجلي أو مرض المنجلية) هي أحد أنواع فقر الدم» وتصيب 
كريات الدم الحمراء» وتعد من أشهر أمراض الدم الوراثية. وينتج المرض نتيجة صفة جسمية 
متعادلة السيادة» ففي حالة زواج امرأة حاملة للمرض من رجل حامل للمرض فإن احتمال 
إصابة الفنيق بالرض:تضل إلى هن وإن أكثر هن + عن أطفال هعثة الايرة الاضبخاء 
ظاهريا يحملون جين المرض (نصرت» 47٠٠١‏ حياتي» .25٠٠١‏ 

وكوك السخسص سعافاة (اكتيما المنجلية إذا وجد مورث سليم لسلسة البروتين «بيتا» 
واخر معطوب, ولا يعاني حامل المرض من اي مشكلة صحية. بينما المصاب بالانيميا 
المنجلية هو شخص لديه عطب في كل الجينين المصنعين لسلسة البروتين بيتا (صزطه1© هاء8 
نقط)» وتبداً علامات المرض في الظهور بعد الولادة بستة أشهر والتي في العادة تكون 
مصحوبة بانخفاض نسبة الهيموجلوبين (فقر دم) مع شحوب في البشرة و انتفاخ في اليدين 
والقدمين (2004 ,اعع12! ؟ 1116 5). 

ا ل ل ل 
وفي دول الخليج العربي والشرق الأوسط بشكل خاص (1997 بألةء56)» والناتحج عن 
التغير الحادث في ترتيب سلسلة الوحدات البنائية للاحماض الامينية المكونة للبروتين الناقل 
للاكسجين (الهيموجلوبين 16]): وذلك في الموقع السادس من السلسلة 8» حيث يحتل 
الحمض الأميني عصتلة؟ موضع الحمض 2610 عتسم ان 61 (حياتي» .)5٠٠١‏ 

يكون الهيموجلوبين الطبيعي عادة على شكل أقراص مقعرة الوجهين» وعلى هيئة 
حزم تنتقل وتئحرك بسهولة خلال الشرايين» اما في حالة الإصابة فإن خلايا الدم الحمراء 
التي تحتوي على الهيموجلوبين المنجلي تفقد مرونتهاء وتنحول إلى عصيات صلبة تظهر 
على شكل منجلي» وذلك عند تعرضها لنقص الاكسجين» وترداد لزوجتهاء مما يؤدي إلى 
تلاصقها وحدوث انسداد داخل الاوعية الدموية الصغيرة (جلطات)»؛ مسببا نوبات ألم 
حادة» وبتكرار هذه الجلطات يحدث تلف في خلايا العظام والعضالات واخهزة الجسم 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


المختلفة (2003 ,+الاككلتططاعء1/1). 
وتتميز الخلية المنجلية بقصر دورة حياتها الناتج عن حالة تكسير الدم المزمن» والتي تؤدي 
إلى حدوث الانيميا حيث؛ يتراوح معدل الهيموجلوبين بين ١١-5‏ جرام/ ديسيليتر في دم 
المرضى» كذلك ضعف النموء وتاخر في نضوج العظام (008متمعة1 علقاء1>2057 بمعلمة8 
2 ,اءسره2 4). كما يحدث ارتفاعا في معدل إنفاق الطاقة خلال الراحة» كذلك 
ارتفاع معدل دورة البروتين (2002 ,ع مهلا عمعم:3ز8 ,معط ,لكاو مطعنا8) . 

كما أشارت العديد من الدراسات إلى تناقض كفاءة عمل عضلة القلب لد الاطفال 
المصابين بالاقيميا المنجلية نتيجة نقص نسبة ضخ الدم 0 ممناء6ز8 ونسبة تقلص 
الألياف العضلية الجزئي ع ضنمع]:0ط5 10081اء13 والفترة البينية للزمن الانقباضي لعضلة 
القلب15721ء]101 عمطنا عناماقزة؛ وتقلص الألياف المحيطة بالقلب 81مع اع سد 
6661 حيث تتآثر معظم هذه المؤشرات خلال المجهود (,0132م 116120150 ,77/011 
0 ,للدطة.آ-لظذ ع؟ بوع1117). 


مشكلة الدراسة 

يعد فقر الدم المنجلي أكثر أمراض الدم الوراثية شيوعا في سلطنة عمان» حيث تشير 
الإحصائيات إلى أن حوالي 5/ من المجتمع العماني يحملون جين المرض (-1ل4) (5071 
3 ,بتقنطةطا8 عى خدة:[11)؛ إضافة إلى ذلك فإن مناخ منطقة الخليج يتميز بارتفاع 
درجة الحرارة ونسبة الرطوبة طوال العام؛ مايؤثر سلباعلى مرضى فقر الدم المنجلي» ويواجه 
الاطباء وخبراء التربية الرياضية تساؤلات أهالي المرضى عن إمكانية ممارسة الرياضة. وفي 
الوقت ال حالي فإنه لا تتوفر أية دراسات مؤكدة تمنع أو تسمح بشكل واضح يهمارسة النشاط 
الرياضي الأطفال المصابين بالأنيميا المنجلية؛ أما بالنسبة الحاملي مرض الأنيميا المنجلية فهناك 
تباين في الاراء فبعض الدراسات سمحت لحاملي المرض .ممارسة النشاط الرياضي بصورة 
طبيعية (2000 ,ماع01 عد 'زع 351 5) بينما أشارت بعض البحوث إلى وقوع بعض حالات 
الملوت المفاجئ للاطفال والبالغين من حاملي المرض خلال النشطات البدني (روعصام1] 
6 ,عكلمنخا عىع 1ع ]1 1098 رماع5 ع عاتاعكا). 

هذا القصور في المعلومات أدى إلى عدم وضوح الرؤية لدى الأطباء والخبراء في المجال 
الرياضي 000 أو السماح للمرضى وحاملي المرض من النشاط الرياضي» كذلك 
عدم توافر دليل إرشادي لتوجيه معلمي التربية الرياضية نحو كيفية تصميم حصة التربية 
الرياضية.ما يتناسب مع قدرات التلاميذ المرضى او حاملي المرض. 
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أهداف الدراسة 
اتهدف الدراسة إلى دراسة الأطفال المرضى وحاملي مرض فققر الدم المنجلي ومقارنتهم 
بالاسوياء من حيث الاتي: 
-١‏ تعرف بعض المتغيرات الأنثروبومترية ومكونات الجسم. 
- تعرف بعض المؤّشرات الفسيولوجية خلال الراحة وبعد المجهود. 
4- التوصل إلى دليل إرشادي يحدد طبيعة ونوع النشاط الرياضي المدرسي المناسب 


اسئلة الدراسة 

وقد صممت هذه الدراسة بهدف الإجابة عن الأسئلة التالية: 

-١‏ ما مستوى المتغيرات الانثروبومترية ومكونات الجسم لآفراد تبحموعات الدراسة؟ 

١‏ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المتغيرات الأنثروبومترية ومكونات 
الجسم لافراد يجموعات الدراسة؟ 

“ات مامستوى بعض عباضر اللياقة البدتية لأفراد منموغات الدرانة؟ 

4 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى بعض عناصر اللياقة البدنية لأفراد مجموعات 
الدرابنة؟ 

8ك ما سفرقى الؤشرات القسيؤلوهية خلال الراخة وبعدك التخهود لأقراد عسورفاك 
الدراسة؟ 

5- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في المؤشرات الفسيولوجية خلال الراحة وبعد 
المجهود لافراد جموعات الدراسة؟ 


اهمية الدراسة 

تاني هذه الدراسة انطلاقا من حاجة المجتمع لتعرف طبيعة النشاط الرياضي المناسب 
لحاملي ومصابي مرض الأنيميا المنجلية في منطقة الخليج بصفة عامة وسلطنة عمان بصفة 
خاصة. لما يتميز به مناخ منطقة الخليج العربي من ارتفاع درجات الحرارة» ونسبة الرطوبة 
العالية طوال العام مما يؤثر سلبا على مرضى فقر الدم المنجلي» ولعل ممارسة تلاميذ المدارس 
للنشاط الرياضي يحتاج إلى مزيد من التوجيه ليتناسب مع فئة التلاميذ الحاملين والمصابين 
للمرض. 

وللدراسة أهمية في تحديد طبيعة وخصائص النشاط الرياضي المناسب لهؤلاء التلاميذ 
وذلك من خلال التوصل إلى دليل يمكن لمعلمي التربية الرياضية أن يسترشدوا به خلال النشاط 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الرياضي المقدم في حصص التربية الرياضية للتلاميذ حاملي ومصابي الانيميا المنجلية. 


محددات الدراسة 

< اقتصيرك هذه الدرانةغلى غيبة من العاافيد الاصيعاء وللضابيق وحاطن مركن الأنيننا 
المنجلية والبالغ عددهم .١5١‏ ْ 

- اقتصرت هذه الدراسة على تعرف بعض مكونات الجسم وعناصر اللياقة البدنية للتلاميذ 
الاصحاء والمصابين والمرضىء» كذا استجاباتهم الوظيفية للحمل البدني (هوائي - لا 
هوائي). 


مصطلحات الدراسة 

الانيميا المنجلية. هي أحد أنواع فقر الدم التي تصيب كريات الدم الحمراء» ينتج المرض 
نتيجة صفة جسمية متعادلة السيادة بحيث إنه في حالة زواج امراة حاملة للمرض من رجل 
حامل للمرض فإن احتمال إصابة الجنين بالمرض تصل إلى 5// وإن أكثر من 1/٠0‏ من 
اال شد الخقرة السليية اغا ترهبا لادفين مركن فورظو اا 

الحامل للانيميا المنجلية : يكون العيخض ماهلا [لأليميا المنجلية إذا وجد مورث سليم 
لسلسة البروتين «بيتا» واخر معطوبء ولا يعاني حامل المرض في العادة من اي مشكلة 
صحية و يمكن معرفة الشخص الحامل عن طريق فحص بسيط للدم (,1[ءع13]! © 56ةنا5 
0004)). 

المصاب بالانيميا المنجلية: شخص لديه عطب في كلا الجينين المصنعين لسلسة البروتين 
«بيتا») (متقطء مناط10©) ماع8) (2004 ,اعع ١13‏ ع 12116اذ) . 


منهجية الدراسة واجراءاتها: 
منهج الدراسة 
استخدم المنهج التجريبي لمناسبته لطبيعة واهداف الدراسة. 


عينة الدراسة 

.بلغ عدد أفراد عينة الدراسة خمسون ١(‏ 0) طفلاً ذكراًء وهم من الاطفال المصابين وراثيا 
بالائيميا المنجلية )5 والمترددون على قسم صحة الطفل وأمراض الدم لمستشفى جامعة 
السلطان قابوس الذين تراوحت أعمارهم بين ١7-4‏ عاما بوصفها عينة تجريبية» وذلك بعد 
استبعاد بقية الاطفال من عينة الدراسة للاسباب التالية: 


.1179:010:/1168 أي طفل يتناول عقار الهيدروكسي يوريا‎ .١ 
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؟. أي طفل لديه تاريخ مرضي لجخلطة المخ 5100166. 

“". اي طفل ينقل له دم بصورة متكررة /[18عط] 325105108 لالتعا 00آ. 

4. أي طفل تم إدخاله المستشفى خلال أسبوعين من اليوم المحدد لإجراء اختبار الجهد 
البدني. 

ه. أي طفل مصاب بحالة التهاب حاد أو مرض عارض. 

كماتم أيضا اختيار خمسين طفلا ذكرا من حاملي المرض من عائلات الأطفال المصايين» 
وقناؤسر ذلك وجوه العديك من العائلاات التى يها أطفال مصابين وحامك امرض فى سلطنة 
عمان» الذين توافر فيهم العمر المقارب لعينة المرضىء إضافة إلى تواجدهم في نفس الظروف 
البيئية» سواء ف في المنزل أو المدرسة» كما تم اختيار خمسين طفلا من نفس البيئة والمرحلة السنية 
والآصول العرقية الذين لم تظهر لديهم أي مؤشرات للاصابة بالمرض أو تحاف اليس فا 
ضابطة. 

. وقد تم تقسيم أفراد عينة الدراسة إلى أربع بجموعات كما يلي : 

الأرل+حسموت طقلا من الأصيدكء كعيية ضايظة, 

الثانية: خمسون طفلا من حاملي المرض. 

الثالثة: خمسون طفلا من المرضىء لم يكمل تسعة من مجموعة الحمل الهوائي» ليصبح عدد 
افراد المجموعة 5١‏ طفلا. 

الرابعة: تسعة من مرضى المجموعة الثالثة والذين ل يتمكنوا من تكملة الحمل الهوائي» تم 
تعريضهم لحمل بدني لا هوائي فوسفاتي» تمثل في تكرار العدو بأعلى سرعة لمسافة ه/امتر >« 
تكرارات براحة بينية مدتها ه دقائق. 


اجراءات التنفين 

تم اعتماد اخراناف الدر فكي نه طوايظ العاير البقية و التغاذية ركلية الطب تامع 
السلطان قابوس» وبعد الشرح المستفيض والواضح لاهداف الدراسة وطبيعة المشكللات 
التي قد تحدث خلال التجربة تم الحصول على موافقة كتابية من اولياء امور كل المشاركين 
في الدراسة» كما تم رصد وتسجيل جميع القياسات الخاصة بالدراسة قبل وخلال وبعد 
المجهود في معمل القياسات البدنية بقسم التربية الرياضية بكلية التربية ومستشفي الجامعة 
- جامعة السلطان قابوس» واجريت الدراسة على مدى عامين 4 ٠٠٠‏ /ه١٠١٠م.‏ 


أدوات الدراسة 
أولا: القياسات الانثروبومترية ومكونات الجسم واشتملت على : 


+١‏ الطول والؤزة. 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


". وزن شحوم الجسم (وزن الجسم كيلو جرام كا نسبة شحوم الجسم). 
5. وزن الجسم بدون الشحوم (وزن الجسم كيلو جرام- وزن شحوم الجسم). 


ثانيا: الموشرات الوظيفية وتحاليل الدم خلال الراحة: 

.١‏ العلامات الحيوية: درجة الحرارة» معدل النبض» معدل التنفسء؛ ضغط الدم. 

. صورة كاملة للدم لتحديد مستوى الهيموجلوبين لكل أفراد عينة الدراسة قبل المجهود. 
7. تحديد مستوى الهيموجلوبين المنجلي (961105) والهيموجلوبين الجنيني ( 961101) 
وذلك عن طريق مراجعة السجلات الطبية للمرضى وحاملي المرض. 

5. اختبار الدم المنجلي أوء] عمناءاه51 والتحليل الكهر بائي للهيمو جلوبين1010ع0مه1] 
انو للاطفال المشكوك في حملهم للمرض أو إصابتهم به. 


ثالثا: الموشرات الوظيفية ومكون الدم بعد الحمل: 

.١‏ مؤشرات النبض كل دقيقة خلال اداء الحمل وكل دقيقة لمدة ١٠١‏ دقائق خلال فترة الراحة 
عد اداءالجهوة البلاق: 

؟. معدل تراكم حمض اللبنيك قبل الحمل (خلال الراحة) وبعد ه دقائق من الانتهاء من 
المجهود. 


رابعا: قياسات اللياقة البدنية: 

.١‏ القوة الانفجارية لعضلات الرجلين» اختبار الوثب العمودي من الثبات. 
؟. قوة القبضة. 

". قوة عضلات الظهر. 

5. قوة عضلات الرجلين. 

ه. المرونة لعضالات خلف الفخذ. 


الحمل البدني للاختبار 

حدد الباحثان حملا بدنياء ممثلا في الجري على جهاز السير المتحرك لمدة خمس دقائق 
وبسرعة مقدارها هكم /ساعة وعستوى أفقي للسير» حيث إن هذا النوع من ال حمل يبمثل النظام 
الهوائي لإنتاج الطاقة» (عبد الفتاح» )59١ ٠١7‏ ويتناسب مع عمر الاطفال عينة الدراسة. 
تمكن افراد العينة من إكمال الحمل (الهوائي) باستثناء تسعة افراد من المصابين بالانيميا 
المنجلية 507 والذين تعرضوا لإجهاد حاد ولم يتمكنوا رن كفا لالد :فيط دور 
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بالل» وقد تم دراسة هذه المجموعة بصورة منفصلة (مجموعة رابعة) حيث تم تعريضهم لحمل 
بدني فتري (صمم من قبل الباحثين) تميز بشدة قصوى» حيث يعتمد خلاله على نظام إنتاج 
الطاقة اللاهوائي الفوسفاتي والذي تمثل في العدو لمسافة ه/امترا »ا 4 تكرارات مع راحة 
بينية بلغت خمس دقائق بين التكرارات؛ وذلك لتعرف استجابة عينة الدراسة للحمل 
البدني الذي يعتمد على نظام إنتاج الطاقة اللاهوائي الفوسفاتي. 

ثم قياس مستوى حمض اللبنيك في الدم قبل بدء الحمل» ثم مرة أخرى بعد خحمس دقائق 

من انتهاء الحمل الهوائي؛ ورغم كون الحمل هوائيا فإن الباحثين توقعا أن تتآثر عينة الدراسة 
نتيجة نقص كمية الاكسجينء وبالتالي ارتفاع معدل كر اك وقد تم اختيار هذا 
التوقيت» كما أشارت دراسات سابقة لان معدل تراكم الحمض فيه يصل إلى معدلات 
عالية بعد 6-١‏ دقائق خلال فترة الراحة بعد الانتهاء من الحمل (العزب» )5٠٠١‏ بينما تم 
قباس معدل التراكم للمجموعة الرابعة (الحمل اللاهوائي الفوسفاتي) بعد ه دقائق من نهاية 
التكرار الرابع للحملء و لم تحدث أية مضاعفات خطيرة أثناء أو بعد التجربة باستثناء نوبات 
الام حادة في أربعة من المرضى» وقد تم تسجيل معدل النبض كل دقيقة خلال أداء الحمل 
البدني ولمدة عشر دقائق أثناء الراحة» أما بالنسبة للحمل اللاهوائي فقد تم قياس معدل النبض 
مباشرة بعد انتهاء التكرار الرابع» كما تم تسجيل المتوسط الحسابي لمعدل النبض لكل مجموعة 
على حدة. 


الاساليب اللاحصائية 

تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية: 
-١‏ اختبار تحليل التباين الاحادي 410174 /إ7573 6م0 للمقارنة بين مجموعات الدراسة 
الأربع؛ لتعرف الفروق بينهن في متغيرات الدراسة؛ كما تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات 
العددة بين المتوسظات الخسابية لمعرقة اتحآة القرق بين الحموغات المخدافة. 
؟- اختبار (ت) 121656 للمقارنة داخل كل مجموعة قبل وبعد المجهود في متغير معدل 
تراكم الحمض. 
+- معامل الارتباط لمعرفة العلاقة بين هيموجلويين الدم والحمض المتراكم بعد الحمل 
البدني الهوائي لدى أفراد المجموعات؛ وتمت هذه المعالجات باستخدام الحزمة الإحصائية 
(5255). 


عرض النتائج 
النتائج المتعلقة بالسوال الاول 


نضن السؤال الأول على مايلي: ما سدتتوى المتخيرات الأناروبومترية ومكودات الحسم لافراد 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


جموعات الدراسة؟ وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب ا متوسط الحسابي 107 المعياري 
للعمر والمتغيرات الانثروبومترية للمجموعات الأربع. والجدول رقم )١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم ,)١(‏ 
المتوسط الحسابي والخطا المعياري للعمر وال متغيرات الانثروبو: مترية للمجموعات الاريع 
المعاملات الإحصائية ”م كح حبس 0 

متغيرات الدراسة أم (الخطاالمعياري) | م (الخطا المعياري) | م (الخطا المعياري) | م (الخطا المعياري) 
العمر (عام) ٠١4‏ (هكلره١)‏ | ح5ككركزه؟ل,ء) | ككك,١ل‏ (لاملر١)‏ | خخضرة (١1هك,ه)‏ 

الطول (سم) كلاى؟؟١‏ (ثئلا؟,١)|‏ عكغره؟١‏ (١لاك,١)‏ [١كل,‏ هذا (4لالا,١٠)[دمه,ه؟ )١,555( ١‏ 

الوزن [كجم) ككرلام وكددرا) غ١5‏ (لاخمكرء) | ١غئ(رغ؟ )١,04548(‏ | 4م ارك (زهلا,؟) 

نسبة شحوم الجسم (/) | 55,59 )١,21((55,215| ):,دالال(؟١,5ك4 | )١,1١1١(‏ |الالاءرةغ(0,150) 
وزن شحوم الجسم (كجم) | )١0,585( 6 )١0,554(47١‏ غ650 (كدكرء١)‏ |الالكر ١‏ ك,ا) 
وزن الجسم الصاك (كجم) | 5لا,18 (0,531) | 7١,444‏ (١/ا2,٠)‏ الااه,ره١(0,2005)‏ |1,555(15,540) 


يظهر الجدول رقم )١(‏ المتوسط الحسابي والخطاً المعياري لمتغيرات العمر ومكونات 
الجسم لافراد عينة الدراسة» حيث تراوحت أعمار أفراد عينة الدراسة بين 9 - ١١‏ سنة 
عتوسط حسابي ٠١7177‏ سنة وبخطأ معياري (2)20,077 في حين بلغ المتوسط الحسابي 
لطول أفراد المجموعة (؟) 17 سم (ه «ااو1) وكانث الأعلى بين المجموعات 
الاربع تلتها المجموعة رقم )١(‏ ثم (©) وأخيرا المجموعة (4) على الترتيب» وكان المتوسط 
الحسابي لوزن أفراد المجموعة (7) 5 ٠٠,5‏ كجم (0,7/6) وكانت الأعلى بين المجموعات 
الأربع تلعها المجموعات رقم (1) ثه (4) وأخيرا المجموعة (7) على التزتيبة في .حين 
بلغ المتوسط الحسابي لنسبة شحوم الجسم للمجموعة (4) 53:01/ ( ,0 وكانت 
الاعلى بين المجموعات الاربع تلتها المجموعة (") ثم )١(‏ واخيرا المجموعة (2»)5 و بلغ 
المتوسط الحسابي لوزن شحوم الجسم للمجموعة (5) ١7,7١‏ كجم )١51١(‏ وكانت 
ا ا لي ا 
الحسابي لوزن الجسم الصافي للمجموعة (؟) ٠١5/5‏ كجم( وكانت الاعلى بين 
المجموعات الأربع تلتها المجموعة )١(‏ ثم (©) وأخيرا المجموعة (4) على الثرتيب. 


لجرك لحك والسرا ل لصحي 

نص السؤال الثاني على مايلي : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المتغيرات 
قوسي ومكونات الجسم لافراد مجموعات الدراسة؟ وللاجابة عن هذا السؤال تم 
حساب تحليل التباين الاحادي للعمر ومكونات الجسم للمجموعات الأربع والجدول رقم 
(2) يوضح ذلك. 
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الجدول رقم (؟) 
تحليل التباين الاحادي للعمر ومكونات الجسم للمجموعات الاربع 
ا 5 مصدر مجموع درجات متوسط قيمة مستوى 
دتخيزات البإرابية التباين المربعات | الحرية | المربعات |[ (ف) | الدلالة 
بين المجموعات ا للاقتر١‏ 
العمر ( عام ) داخل المجموعات فد فل ل لتقي تمر ١‏ لكلره 
التباين الكلي ل 7 خرن ١‏ 
بين المجموعات | 5١91,467١‏ م نك ضف 
الطول ( سم ) داخل المجموعات | ١708١,6١8‏ ل ارتم و فبرية 
التباين الكلي 67 الغ ١5 ١‏ 
بين المجموعات 0م كم ب اماف 
الوزن (كجم) داخل المجموعات | ١7/,98؟١01‏ لل د كن 1 فتررية 
التباين الكلي ا ١155‏ 
نسبة شحوم انق 2 المجموعات املس 7 46 ككثم 
. داخل المجموعات :1940 1 21 اامروما ا 
0 التباين الكلي ا 5344 لل 
من عر المي بين المجموعات تددر هما ١‏ لك نه 
داخل المجموعات «*كلا, ١٠م ١4‏ واكك 1167 4# 
(كجم) التباين الكلي الال باللية ١‏ 
ون تيم انضنابة بين المجموعات قف ين 1 لفك نفف 
داخل المجموعات دارا ١57‏ 4ك رف 16 دن 
إعجم التباين الكلي متاضقة لل 


من خلال نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغيرات العمر ومكونات الجسم ودلالتها 
رم ده اا ل ل 6 
ال عا 0 0 
وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعات الأربع في قيم وزن الجسم حيث بلغت قيمة ف 
١:‏ ه.م مستوى دلالة (22 ٠1‏ .و.) 

كذلك أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعات الاربع في قيم نسبة 
الو د وج لساك سور ب 0 في حين 
مر ساسا الا رده وكا سين 
١١ 3‏ بمستوى دلالة (022...و.) 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


متغيرات 
الدراسة 


العمر (عام) 


الطول (سم) 


الوزن (كجم) 


نسبة شحوم الجسم 
)072 


وزن شحوم الجسم 
(كجم) 


وزن الجسم الصاكٌ 
(كجم) 


الجدول رقم (؟) 
ية الفروق للعمر والمتغيرات الانثروبومترية 3 للمجموعات الاربع 
باستخدام اختبار 11 '5)111:1'1 

الك 1ك 5ه ١‏ 
)01( ا 
6 الا 
68 ل 
6 51 
6 ا لا 1 م 
فم اناري لك لك 
6 1 
غ0 ١١6,6‏ 
6 ليق يق ار 
68 م 4 
000 1 
)5 ا 
6 ميق م 13,171 
"١ 00‏ 1/4 1ك 

0ه 

5 0 
)5 ل 
)00 لل ا 0 
6 2 1 ميا لاا 
69 /الاه ١6,‏ 
غ0 4 


ومن خلال النتائج المستخلصة من استخدام اختبار (شيفيه) للمقارنات المتعددة بين 
المتوسطات الحسابية لمعرفة اتحاه الفرق بين المجموعات الاربع يظهر الجدول رقه(*) النتائج 
التالية: : بلغ المتوسط الحسابي لطول أفراد المجموعة (1) 45 و7١‏ سم(ه وكانت 
الاعلى بين المجموعات الأربع تلتها المجموعة رقم )١(‏ ثم () وأخيرا المجموعة (4) على 
الترتيب. وكان الفارق دالا إحصائيا بين المججموعات في متوسط الطول لصالح المجموعة 
)١(‏ مقارنة بالمجموعة (7) 20,٠ ٠/<12(‏ كما اتضح وجود فارق ذي دلالة إحصائية لصالح 
المجموعة (؟) مقارنة بالمجموعة (7) (2< . . )٠,.‏ والمجموعة(5) (71/<72؟.,ر.) 
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بينما بلغ المتوسط الحسابي لوزن أفراد المجموعة (؟) 5 4 , ٠‏ كجم (0078) وكانت 
الأعلى بين المجموعات الاربع تلتها الملجموعات رقم )١(‏ ثم (4) وأخيرا المبجموعة () 
على الترتيب» وكان الفارق دالا احصائيا بين المجموعة (؟) و(؟) .)١0,٠٠٠١<2(‏ 

وكان المتوسط الحسابي لنسبة شحوم الجسم للمجموعة (5) 59501/ 62071900 
وهو الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها المججموعة(©) ثم )١(‏ وأخيرا المجموعة )١(‏ وكان 
الفارق دالا إحصائيا لصالح المجموعة (4) تلتها المجموعة (") ثم )١(‏ وأخيرا المجموعة 
(؟) على الترتيب )0,.٠٠0<72(‏ كما اتضح ارتفاع نسبة شحوم الجسم للمجموعة (7) 
مقارنة بالمجموعة (7) وكان الفارق دالا إحصائيا (< ٠,٠ 5١‏ 

بينما بلغ المتوسط الحسابي لوزن شحوم الجسم للمجموعة (4) !1١7,5١كجم‏ 
00 وكانت الاعلى بين المجموعات الاربع بفارق دال إحصائيا 20,٠٠ ٠<7(‏ تلتها 
المجموعة (؟) ثم () وأخيرا المجموعة )١(‏ على الترتيب 

في حين بلغ المتوسط الحسابي لوزن الجسم الصافي للمجموعة (؟) 7١,8545‏ كجم 
(:2094170) وكانت الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها المجموعة )١(‏ ثم (8) واخيرا 
المجموعة (5) على الترتيب. وكان الفارق دالا إحصائيا لصالح المجموعة (؟) مقارنة 
بالمجموعة (”7) .,..٠.<72((‏ والمجموعة(:) ((72<”..,.. كما كان الفارق دالا 
إحصائيا لصالح المجموعة )١(‏ مقارنة بالمجموعة (؟) .١0,٠١71721((‏ 


النتائج المتعلقة بالسوال الثالث 

نص السؤال الثالث على ما يلي: ما مستوى بعض عناصر اللياقة البدنية لافراد بجموعات 
الدراسة؟ وللاجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي والخطأ المعياري لمتغيرات 
اللياقة البدنية للمجموعات الأربع والجدول رقم (4) يوضح ذلك. 


الجدول رقم ( ؛ ) 
المتوسط الحسابي والخطا المعياري يدت اللياقة البدنية لتسصية كد الاريع 
ححا ني الأولى الثانية الشالثة الرابعة 

متغيرات الدراسة أم (الخطاالمعياري) | م (الخطا المعياري) | م (الخطا المعياري) | م (الخطا المعياري) 

المرونة(سم) سمح كرء (أكتره) | حدكضرا (كولار») | سنككر؟ (لزكرم | اكه (واسم 
قوة القبضة ( يمين ) 

الررل١‏ (لمضر١)‏ | متكركد (مكدحرم) كلعل (ككحكىه) | تترركا لكين 

ركيه) (0,401) ) ( ) ( ) ( 
قوة القبضة(يسار) 

رع (طللار») | خمكركذ (لاعمرء) | لستغا (مكقة مره 

(كجم) ) ( 600007 )١,550(‏ | مه (01,4800) 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


تابع الجدول رقم ( ؛ ) 
١‏ 98 المجموعة المجموعة المجموعة المجموعة 
لمعامللات الاحصائية الاولى الثانية الثالثة الرابعة 


قوة عضلات ا 75 
عو ت الرجلين 0 | كي 0 ال | ل ل 66200 


(كجم) 
القوة الانفجارية 
ارش ان ا [زعوناي؟ ١/١‏ (ز؟لالاى, ٠١‏ لالابا اا زعاعءى١‏ 
يا رمم 60 ا م 
قوة عضلات 
ا +11 ؟ دقلا + زلا .ىآ كرس ترشن لخر د ١,2:05( "61١١‏ 
الظهر (كجم) ) : ) ( ) : ) ( 


يظهر الجدول رقم (5) المتوسط الحسابي والخطا المعياري لمتغيرات اللياقة البدنية 
للمجوعات الأربع» حيث بلغ المتوسط الحسابي لعنصر المرونة لافراد المجموعة الأولى - 
٠ 0‏ سم وبخطأً معياري (717”, ٠‏ ) وكانت الاعلى بين المجموعات الأربع» حيث بلغ 
المتوسط الحسابي - -68*0537١1- 1854٠.‏ 5059306 سمء للمجموعات الثانية والرابعة 
والثالثة على الترتيب» وبلغ المتوسط الحسابي لقوة القبضة اليمنى للمجموعة ١7,011 )١(‏ 
كجم (851, )٠‏ وكانت الأعلى بين المجموعات الاربع تلتها المجموعة (؟) ثم (7) وأخيرا 
المجموعة (5) على الترتيب . كما أظهرت النتائج أن المتوسط الحسابي لقوة القبضة اليسرى 
للمجموعة(١)‏ بلغ 7 17, و4١‏ كجم(؟١", )٠‏ وكانت الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها 
المجموعة (؟) ثم (؟) وأخيرا المجموعة (5) على الترتيب» في حين بلغ المتوسط الحسابي 
لقوة عضلاتٍ الرجلين للمجموعة (؟) ١ه‏ ,5 كجم (415 )١‏ وكانت الأعلى بين 
المجموغات الأزبع ثلتها المجموغة )١(‏ ثم (؟) وآخيرا المجموعة (4) على الترثيب. وبلغ 
ا لمتوسط الحسابي لارتفاع الوثبٍ العمودي للمجموعة (؟) 59,55٠6‏ سم )0,70١(‏ 
سر ا جه ار اي مار ا ا 
على الترتيب. بينما بلغ المتوسط الحسابي لقوة عضلات الظهر للمجموعة )١(‏ 058515" 
كجم (917؟ )١١‏ وكانت الاعلى بين المجموعات الأربع ثلتها المجموعة (؟) ثم (4) وأخيرا 
المجموعة (”) على الترتيب. 


النتائج المتعلقة بالسوال الرابع 

نص السؤّال الرابع على ما يلي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في بعض عناصر 
اللياقة البدنية لافراد جموعات الدراسة؟ وللاجابة عن هذا السؤّال تم حساب تحليل التباين 
الاحادي لمتغيرات اللياقة البدنية للمجموعات الاربع والجدول رقم (5) يوضح ذلك. 
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الجدول رقم ( ٠‏ ) 1 
نحليل التباين الاحادي لمتغيرات اللياقة البدنية للمجموعات الاريع 


ب 5 9 مصدر مجموع درجات متوسط قيمة مستوى 
متغيرات الدراسة التباين المربعاك الحرية | المربعات | (ف) | الدلالة 
بين المجموعات ١ ١1‏ اه 
المرونة ( سم ) داخل المجموعات لت 1 لفندك لثلار١ا‏ | وليه 
التباين الكلى نت لل 
بين المجموعات رامغ لل 
فيه القنضشة 5 
9 0-2 داخل المجموعات | ؟50, 81٠١‏ 3 متطرم | الاقجرلن |عجيية 
1 التباين الكلى 47 نهم لل 
بين المجموعات تمض 7 /ا0 5/0 
قوة القبضة (يسار ) 
) ( داخل المجموعات لو مسف دل ك١‏ كلك اإمججيه 
1 التباين الكلى ا 7031 ١4‏ 
بين المجموعات تلضف 74 
00 8 ذت١‏ 5 
0 ّ 5-6 داخل المجموعات | ١١١44 ,١/6‏ 02 02 0 0 
1 التباين الكلى 11 لل 
بين المجموعات امل ع 14م 
القوة الانفجارية لعضلات 
5 داخل المجموعات يض ل لأكلرهة؟ | عولرىة( | خججيرة 
الرجلين( سم ) 
التباين الكلى 00 لاغ 155 
بين المجموعات 0 كارا لاتم ءال 
قوة عضلات 
داخل المجموعات /ا ‏ /ا/ا6/ ل مكمه لكف (٠١‏ | ججيية 
الظهر ( كجم) 
التباين الكلى سيل ل 


م تظهر النتائج أية فروق ذات دلالة إحصائية في عنصر المرونة بين المجموعات الأربع 
فقد بلغت قيمة ف ١71/١‏ بممستوى دلالة )2001١57<72(‏ بينما اظهرت النتائج وجود 
فروق:ذالة احصاتا فى عضر قرة القبضة اليم حييك لقث كنية فل اها ء ولا عستورئ 
دلالة »20,.٠.<(‏ كما أظهرت التنائج وجود فروق دالة إحصائيا في عنصر قوة القبضة 
اليسرى حيث بلغت قيمة ف 4,١١5‏ ,كستوى دلالة (20,608<7. وأظهرت النتائج 
وجود فروق دالة إحصائيا فى عنصر قوة عضلات الرجلين حيث بلغت قيمة ف 54 ٠١,١١‏ 
كستوى دلالة »20,٠٠0<7(‏ كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في عنصرقوة 
عضلات الظهر حيث بلغت قيمة ف /577» ١٠١‏ مستوى دلالة (2<. . .,0) كما اظهرت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في عنصر القوة الانفجارية لعضلات الرجلين حيث بلغت 
قيمةة ف ١ 4,١5١‏ بمستوى دلالة (< ١٠٠.٠‏ ). 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الجدول رقم (5) 


معنوية الفروق لمتغيرات اللياقة البدنية للمجموعات الاربع 


متغيرات 
الدراسة 


المرونة 


(سم) 


قوة القبضة ( يمنى) 


(كجم) 


قوة القبضة (يسرى) 


(كجم) 


قوة عضلات الظهر (كجم) 


قوة عضلات الرجلين 
ر(كجم) 


القوة الانفجارية لعضلات 
الرجلين 
(سم) 


المجموعة 


الل 
هه 
اله 
)0 
الله 
هه 
اله 
)0 
الل 
هه 
لق 
ال 
الل 
هه 
اله 
ال 
الل 
هه 
اله 
لق 
الله 
هه 
انه 
)0 
هه 
اله 
)0 


١” 
١ ككلا‎ 
١1ر1‎ 
ل‎ 
١ 
١١6 
ان‎ 
كن‎ 
امرض برف‎ 
لامك رف‎ 
وم"‎ ١ كلا‎ 
ين‎ 
الع رض‎ 
ف‎ 
امرض‎ 
مرف‎ 
صفين‎ 
/الا/اى /ا1‎ 
٠١004 
لامةرء‎ 
؟الاءر*‎ 


مجموعة 


0 


عن 


مجموعة 


0 


كن 


قارع 
0ك 


-06617رء 


مجموعة 
له 

1 

للق 


: 
”ار كلا 


ا 
١0‏ 


لا 
* 1ع ب 


واي 


«0, 


-6 0 ملكا 


و 
لم 0 
لكو جره 


الارعلكا 


ومن خلال النتائج المستخلصة من استخدام اختبار (شيفيه) للمقارنات المتعددة بين 
المتوسطات الحسابية لمعرفة اتحاه الفرق بين المجموعات المختلفة يظهر الجدول رقم (5) 


النتائج التالية: 


مرونة عضلاات خلف الفخذ: بلغ ا متوسط الحسابي لرونة عضلاات خلف الفخد 
للمجموعة رقم )2 6 0 55 بط )2 ؟ 5 5 ف ( وكانت افضل مستوى بين المجموعات الاربع» 
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ول تظهر النتائج أي فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الأربع. 

قوة القبضة اليمنى: بلغ المتوسط الحسابي لقوة القبضة اليمنى للمجموعة )١(‏ 
5 كجم(١5/, )٠‏ وكانت الاعلى بين المجموعات الأربع تلتها المجموعة (؟) ثم 
89 واعيرا السوعة 5 على الوكين . ولم يكن هناك فارق دالا إحصائيا بين المجموعات 
)١(‏ و(؟» )١(‏ و42 (958) و(4؛) في حين أظهرت النتائج فارقا دالا احصائيا لصالح 
المجموعة )١(‏ مقارنة بالمجموعة (7<12(09 20,٠٠‏ و كذلك لصالح المجموعة (؟) مقارنة 
بالمجموعة .)١,015<72(.)9(‏ 

قوة القبضة اليسرى: بلغ المتوسط الحسابي لقوة القبضة اليسرى للمجموعة(١)‏ 
5 كجم(071) وكانت الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها المجموعة (؟) ثم 
() وأخيرا المجموعة (5) على الترتيب» وبالرغم من أن قيمة ف المحسوبة كانت ١١5‏ و 
وهي دالة إحصائيا (822 )٠ 5 ٠‏ فإن اختبار شيفيه لم يظهر دلالة بين المجموعات الاربع. 
قوة عضلات الظهر: بلغ المتوسط الحسابي لقوة عضلات الظهر للمجموعة )١(‏ 
ار “كجم )١73917(‏ وكانت الأغلن بيخ المجموعات الأربع تلتها المجموعة (؟) ثم 
(5) وأخيرا المججموعة () على الترتيب. ولم يكن هناك فارق دالا إحصائيا بين المجموعة 
)١(‏ والمجموعتين (؟) و (5) بينما أظهرت النتائج وجود فارق دالا احصائيا لصالح 
المجموعة )١(‏ مقارنة بالمجموعة (؟) (12< 20,٠٠١‏ وكذلك لصالح المجموعة (؟) مقارنة 
بالمجموعة (5؟) .٠02<2(‏ ٠٠ر١‏ ). 

قوة عضللات 56 بلغ المتوسط الحسابي لقوة عضلات الرجلين للمجموعة (؟) 
١ه‏ و5" كجم(414 )١‏ وكانت الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها اللجموعة )١(‏ ثم 
ولا اغا البعمرعة 49 على الازتيب:. ولم يكن هناك فارق دالا إحصائيا بين المججموعة 
)١1(‏ وكل من المجموعتين (؟) و(4) بينما أظهرت النتائج وجود فارق دالا إحصائيا لصالح 
المجموعة (؟) مقارنة بالمجموعة (5؟) (2< . . ٠,٠‏ ) والمجموعة (5) (<75١٠١ر,١).‏ 
الوثب العمودي (القوة الانفجارية لعضلاات 00 بلغ المتوسط الحسابي لارتفاع 
الوثب العمودي للمجموعة (؟) سم( 20770١١‏ وكانت الاعلى بين المجموعات 
مم سو ب عه . ول يكن هناك فارق 
دالا احصائيا بين المجموعتين (؟) و(١)‏ كذلك بين (”9) و(4) في حين أظهرت النتائج 
فارقا دالا إحصائيا لصالح المجموعة (5) مقارنة بالملجموعة (”؟) (2<... ١,‏ ) » و(1) 
(<20,017. وايضا لصالح المجموعة )١(‏ مقارنة بالمجموعة (7) ))0,٠0٠0٠0<2(‏ 
و(:). (59<2؟.١‏ ره ). 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


النتائج المتعلقاة بالسوال الخامس 
نص السؤال الخامس على ما يلي: ما مستوى المؤشرات الفسيولوجية خلال الراحة وبعد 
الحيره زياد صوعات ارا ا ل المتوسط الحسابي 


رقم 00 يو يوضح - ذلك. 
الجدول رقم (7) 
المتوسط الحسابي والخطا المعياري لمتغيرات حمض اللبنيك وهيموجلوبين الدم 
للمجموعات الاريع 
5 ع المجموعة المجموعة المجموعة المجموعة 
العامازت الأخصافة الاولى الثانية الثالثة الرابعة 


متغيرات الدراسة م (الخطا المعياري) م (الخطا المعياري) م (الخطا المعياري) م (الخطا المعياري) 
معدل الحمض قبل الحمل 


محل (لاررء) | مشر زيمم | لعطرع (ه ررم | عطترم (كهك 
مللى مول / لتر ا 0,3) (0,1120) (0,505) 
معدل تراكم الحمض بعد 
الحمل لحر (كلارء) | كمشرى؟ (4ل"رء) | لكهرة (ومطره) | “ارك (كقكرمم) 
مالي مول / الو 
هيموجلوبين الدم جدام / | .رن ٠.‏ (سو,.) | 0160( (ععررء) | الاقكرم (5«دى) | كتكرم عتمم 
ديسيايتر 


يظهر الجدول رقم (7) المتوسط الحسابي والخطأ المعياري لمتغيرات حمض اللبنيك في 
المصل قبل وبعد ال حمل و نسبة الهيموجلوبين في الدم. حيث بلغ المتوسط الحسابي لكمية 
الحمض خلال الراحة للمجموعة رقم (5) 7571" مللي مول) (55 ٠١١‏ ) وكانت الاعلى 
بين المجموعات الاربع تلتها المجموعة (9) ثم (؟) وأخيرا المجموعة )١(‏ على الترتيب 
)0,٠٠٠0<(‏ بيئما بلغ المتوسط الحسابي لكمية الحمض بعد الحمل البدني للمجموعة 
رقم (9) (59551 مللي مول) ٠,555(‏ ) وكانت الأعلى بين المجموعات الأربع تلتها 
المجموعة (4) ثم )١(‏ وأخيرا المجموعة )١(‏ على الترتيب» في حين بلغ المتوسط الحسابي 
لنسبة الهيموجلوبين في الدم للمجموعة )١(‏ للا 0,590 وكانت الأعلى بين 
المجموعات الأربع تلتها المجموعة رقم (؟) ثم (؟) وأخيرا (4) على الترتيب. 


النتائج المتعلقة بالسوال السادس 

نص السؤال السادس على ما يلي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في المؤشرات 
الفسيولوجية خلال الراحة وبعد المجهود لافراد مجموعات الدراسة؟ وللاجابة عن هذا 
السؤال تم حساب تحليل القباين الاحادى لغيرات: بخمض اللبنيك وهيمو جلؤيين: الدم 
للمجموعات الاربع والجدول رقم (7) يوضح ذلك. 
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الجدول رقم (8) 
ت الشاين الا حادي لمتغيرات ض اللبنيياك ن الل إعاتالا 
2 بائين ي لهيرات حمص اللببيك وفيم و جلوبين اندم للم ربع 
ترات الدداسة مصدر مجموع درجات متوسط قيمة مستوى 
0 التباين الموبعاك البحرية  .||‏ المزيعات (ف) | الدلالة 
ن المجموعات 1 9 ١0‏ 
معدل الحمض قبل الحم بين المجمو: 
داخل المجموعات ف لا وو لللارا”_ اجييرة 
مللي مول / لتر التباين الكلي رما لل 
بين المجموعات ا فق ل ل 
الحمض الحمز 
معدل 0 داخل المجموعات | 601,015 إل 511 لي | 00 
مللي مول / لتر التباين الكلي للمدتضفق لل 
بين المجموعات 0غ ١/0,‏ 1 08 
هيمو ن الد 
يموجلويين الدم داخل المجموعات | ١١5,457‏ حل لعاره مكخرلا" ااجعجية 
١‏ 3 
الس التباين الكلي أ ٠47,86١‏ 1 


يظهر الجدول رقم (6) نتائج تحليل التباين الاحادي لنفس المتغيرات ودلالتها الاحصائية 
حيثء أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات في معدل الحمض 
فى المصل خلال الراحة حيث بلغت قيمة ف 5١7*٠6٠‏ بدلالة إحصائية 0,٠٠ ٠.<7(‏ ) كما 
أظهرت التنائج وجود فروق دالة إحصائيا في مستوى الحمض المتراكم بعد الحمل البدني بين 
المجموعات الاربع» حيث بلغت قيمة ف (/4,515 7 .مستوى دلالة (7<. ٠‏ )»ع كما 
أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في قيمة هيموجلوبين الدم بين المجموعات الاربع 
حيث بلغت قيمة ف 45 ١.,/ا"‏ عند مستوى دلالة ١0,٠ ٠٠<7(‏ ). 


الجدول رقم (1) 
معنوية الفروق لمتخغيرات حمض اللبنيك وهيموجلوبين الدم للمجموعات الاريع 
باستخدام اختبار 5001119171719 
تغيرات 8 المتوسط جموعة جموعة جموعة جموعة 
الدراسة اف | بابي | 00 | 00 | 0 | (6 


00 00) 
1 


ل ككريء سار لكا #000 , دكا 


معدل الحمض قبل الحمل 
مللي مول / لتر 


ده اد 


معذل الحمكن يعن الحمل 
مللي مول / لتر 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


تابع الجدول رقم (9) 
تغفيرات ١١‏ التوستط 
الدراسة المجهوفة الحسابي 
7 )00 0 
-- ّ 0 أ ع+هتر١ا‏ 
جرام / ديسيلتر 0) | لاككرم 


)ع 1 


ومن خلال النتائج المستخلصة من استخدام اختبار (شيفيه) للمقارنات المتعددة بين 
المتوسطات الحسابية لمعرفة اتحاه الفرق بين المجموعات المختلفة يظهر الجدول رقم (9) 
النتائج التالية: 

معدل حمض اللبنيك فى المصل قبل الحمل: بلغ المتوسط الحسابي لكمية الحمض 
للمجموعة رقم (4) (7,87 مللي مول) (00559) وكانت الاك بيخ الجموعات 
الأربع تلتها المجموعة (؟) ثم (؟) وأخيرا المجموعة )١(‏ على الترتيب. وكان هناك فارق 
دال إحصائيا لصالح المجموعة (5) مقارنة بالمجموعتين )١(‏ و (5) ٠ ٠<1”‏ ٠.١)).كما‏ 
يي لل ل 
(؟)(2 حا حوه). 

عن حرط التق الل ا بلغ المتوسط الحسابي لكمية الحمض 
لحرا 1ه 5 مللي مول) (755؟,٠ )٠‏ وكان الأعلى بين المجموعات الأربع 

تلتها المجموعة (4) ثم (؟) وأخيرا المجموعة )١(‏ على الترتيب. ولم يكن هناك فارق دال 

إحصائيا بين المجموعتين )١(‏ و(5). 

بينما اظهرت النتائج وجود فارق دال إحصائيا لصالح المجموعة (؟) مقارنة بالمجموعة 
..<28()١(‏ .0 )و المجموعة(؟)(20,6.0.<12.كما اظهرت النتائج فارقا دالا إحصائيا 
لصالح المجموعة (5) مقارنة بالمجموعة .)0١7522( )١(‏ 

نسبة الهيموجلوبين في الدم: بلغ المتوسط الحسابي لنسبة الهيموجلوبين في الدم للمجموعة 
677٠6 )١(‏ 20,1880 وكانت الاعلى بين المجموعات الاربع تلتها المجموعة رقم 
() ثم (*) وأخيرا (4) على الترتيب. ولم يكن هناك فارق دال إحصائيا بين المجموعتين 
)١(‏ و(5) بينما اظهرت النتائج وجود فارق دال إحصائيا لصالح المجموعة )١(‏ مقارنة 
بالمجموعة (؟) )0,.٠.0٠.<72(‏ و المجموعة (4) (0,00.<7) وايضا لصالح المجموعة 
(؟) مقارنة بالمجموعة (") (5<. ١,٠.‏ ) والمجموعة (14) (0.<2. ١,٠‏ ). 
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الجدول رقم )٠١(‏ 
الفروق بين النياس القبلي والبعدي لمعدل تراكم الحمض للمجموعات الاربع 
القياس القبلي القياس البعدي الدلالة 


المتغيرات 


قيمةآت | الإحصائية 


معدل الحمض للمجموعة الأولى | ,ر. . 

(حمل بدني هوائي) ١‏ 
معدل الحمض للمجموعة الثانية 
(حمل بدني هواتي) 
معدل الحمض للمجموعة الثالثة 


م مكلرء 36 حمكرء اككءرلا 
) بدني هوائي) 9 9 9 9 3 
المي 3الرابعة 
معدل الحمض للمجموعة الرابعة | رمم ٠‏ ل ع /إلاكارء تررم | غك 
( حمل لا هوائي فوسفاتي) 


ويلاحظ من خلال الجدول رقم )٠١(‏ أن متوسط حمض اللبنيك بعد الحمل البدني 
الهوائي في المجموعة الثالثة يساوي ضعف مستواه قبل الحمل تقريبا (5,571 و ار" 
على الترتيب وبلغ الفارق 7777٠١‏ ملل مول /لتر). الفرق بين متوسط حمض اللبنيك قبل 
وبعد الحمل اللاهوائي الفوسفاتي للمجموعة الرابعة بلغ ١575.,؛‏ -998؟,؟ -5/84,. 
مللي مول / لتر. 

يظهر الجدول رقم )١٠١(‏ والخاص بالمقارنة بين قيم معدل حمض اللبنيك في المصل قبل 
وبعد الحمل الهوائي و اللاهوائي الفوسفاتي ان المتوسط الحسابي لقيم الحمض بعد الحمل 
الهوائي أعلى بفارق دال إحصائيا مقارنة بقيمها قبل الحمل في المجموعات )١(‏ و(؟) و(*) 
مع ملاحظة أن الفارق كان أعلى بقيمة تقارب الضعف وصلت إلى “5,5 مللي مول / لترا 
بالنسبة للمجموعة رقم (؟) .)0,٠٠٠0<52(‏ 

كما يظهر الجدول رقم(١٠)‏ أن الفارق بين متوسط قيم الحمض قبل وبعد الحمل اللاهوائي 
الفوسفاتي في المجموعة (5) كان دالا إحصائيا .)20,٠١75<7(‏ 

معامل الارتباط بين متوسط قيم هيموجلوبين الدم وقيم حمض اللبنيك المتراكم بعد الحمل 
الهوائى فى المجموعة الثالثة ( المرضى): 

أظهرت النتائج وجود علاقة إيجابية بين مقدار الحمض المتراكم ومستوى الهيموجلوبين 
لدى المجموعة (”) وبلغ معامل الارتباط .)0,001١22( ١,55١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


الشكل رقم )١(‏ 
معدل تغيرالنبض بالنسبة للزمن قبل وخلداله وبعده التمرين 


(0000)1 جه 


(40100)2 هم 


عنام أطم/عاة: تدع 


(3)ملامزن سس وم 


(0)4ا00 جح هد - 


يظهر الرسم البياني )١(‏ تغيرات معدل النبض للمجموعات الاربع قبل وأثناء الحمل ثم 
كل دقيقة خلال عشر دقائق الراحة» وبالنسبة للمجموعات )١(‏ و(5) و(") فقد بلغ معدل 
النبض حده الأعلى بين الدقيقة ه- ‏ وكان أعلى متوسط لمعدل النبض في المجموعة (9) 
١7-1079‏ نبضة/ دقيقة)» بينما بلغ متوسط معدل النبض ١ 114-١57‏ نبضة/دقيقة 
للمجموعة (5؟) و ١ 50-1١‏ نبضة/ دقيقة للمجموعة )١(‏ . وفي بداية الدقيقة الآولى أثناء 
الراحة حدث تناقص حاد في معدل النبض بالنسبة للمجموعات )١(‏ و(35) و(3) ثم تناقص 
بصورة تدريجية خلال التسع دقائق التالية» ولكنه ظل أعلى من متوسط معدله قبل ا حمل 
حتى نهاية فترة التسجيل. 

اما بالنسبة للمجموعة (25» فإن الحمل اللاهوائي والذي استغرق حوالي ١‏ ثانية »ا 6 
تكرارات ١(:‏ 5 ثانية) فقد كات أعلى فب ةالتورسط معدل البض 15 نبضة/ دقيقة ساكرة 
بعد التكرار الرابع ثم حدث تناقص تدريجي لمتوسط معدل النبض ليصل إلى أقل من ١١١‏ 
نبضة/ دقيقة عند الدقيقة 5 ثم اقترب من المتوسط قبل بدء الحمل عند نهاية فترة التسجيل. 


مناقشة النتائج 

يتضح من الجداول رقم 12 19و00 ويحود نقص دال إحصائيا بالنسبة لمتغير الطول 
والوزن لدى الاطفال المصابين بالانيميا المنجلية مقارنة بالا صحاء وحاملي ا مرض . ويرجع ذلك 
إلى أن تأخر التمو هو احل الأعراض الإكلينيكية الشبائعة لضان بالائميا الححلية. وهذهة 
النتيجة تتفق مع نتائج دراسة سبيدا و حر ين (2000 ,ع دلا عك2لعمع0) ,دع لاخ بقلءمء02)) . 
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ويرجع ذلك التأخر في النمو إلى العديد من الأسباب كالتعرض لنقص الأكسجين على 
مستوى الانسجة والمعروفة بحالة 0:12م119 نتيجة لحالة الكثييها المزمنة (نصرت» 2600 
كذلك تعرضهم لانسداد الشرايين بصورة حادة ومزمنة مما يسبب تلفا مزمنا بأجهزة الجسم 
المختلفة (1997 ,1نام1دى 511724 ع12 ,تطلة215 ,هممدظاء ,مقسسطتاآه5)» كما اثبتت 
بغض الدراسات وجدوة خلل بالقده الصماء لدى المرضى بالأئينيا اللية: كذلك ازدياد 
الاحتياج للطاقة نتيجة لارتفاع مستوى الايض القاعدي لديهم (ملعطن) بمكا015طع16ا8 
2 ,عله ١1”‏ دعم 8) . 

كما لوحظ ارتفاع متوسط الوزن والطول في الفئة حاملة المرض عن الاطفال الأصحاء 
وهي ملاحظة فسرها الباحثان بزيادة اهتمام الآسر بتغذية هؤلاء الأطفال نتيجة لو جود أطفال 
مصابين يفن الدم فيهم. 

كذلك اظهرت النتائج ارتفاع نسبة ووزن شحوم الجسم بقيم دالة إحصائيا للمصابين 


عرض فقر الدم المنجلي وبخاصة في المجموعة التي امتوس التدكهال الحمل البدني 


الهوائي (5). وافترض الباحثان أن السبب في هذه الزيادة يرجع إلى قلة ممارسة أفراد هذه 
المجموعة للنشاط الحركي. كما أظهرت النتائج أيضا انخفاض وزن الجسم الصافي بقيم دالة 
إحصائيا للمصابين .عرض فقر الدم المنجلي» ويرجع ذلك إلى ارتفاع معدل استهلاك الطاقة 
خلال الراحة كذلك ارتفاع معدل دورة البروتين في جسم المصابين بالانيميا المنجلية وكلا 
العاملين لهما تاثير سلبي على تخزين بروتين العضلات بالجسم ما يؤدي إلى حدوث تناقص 
مستوى وزن الجسم الصافي (2002 ,.81 غ6 ,قطةة]5111). 

يتضح من الجداول رقم (5) و(5) و(5) نقص مستوى عنصر القوة للمصايين.عرض فقر 
الدم المنجلي مقارنة.مجموعة الاصحاء وحاملي المرض. وقد يرجع هذا التناقص إلى العديد 
من الاسباب منها تميز المصابين .عرض فقر الدم المنجلي في هذه الدراسة بالنحافة وبارتفاع 
نسبة ووزن شحوم الجسم» وهي عوامل تقوم بدور حيوي في مستوى القوة العضلية» فنتقتص 
وزن الجسم الصافي للمصابين .عرض فقر الدم المنجلي ينعكس على حجم وعدد الآلياف 
العضلية ما يؤدي إلى اختزال المقطع العرضي للعضلة» وبالتاللي انخفاض مستوى القوة الناتجة 
عن الانقباض العضلي (الهزاع» »)١151‏ ويؤثر ارتفاع نسبة ووزن شحوم الجسم سلبا على 
عنصر القوة بنفس الطريقة (عبد الفتاح» .)3٠٠١*‏ كما ظهر أيضا نقص في عنصر المرونة 
لافراد عينة الدراسة؛ وبخاصة بالنسبة للمصابين.بمرض فقر الدم المنجلي. ومن المعروف 
أن المرونة عنصر يتأثر يكل من مطاطية وقوة العضلات» ومدى حركة المفاصل (,61661.آ 
2 وتحسن بالمداومة على عمارسة البساط الخركي» هما قد يعكس قط بحياة أفراد عينة 
الدراسة وعدم الانتظام في ممارسة النشاط الرياضي بالشكل الكافي سواء داخل أو خارج 
المدرسة. 
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وبصورة عامة فإن معاملات اللياقة البدنية كانت أقل في الأطفال المصابين .عرض فقر 
الدم المنجلي مما قد يرجع للاسباب السابق الإشارة إليها بشكل عام؛ أو قد يعكس ذلك 
حرمانهم من المشاركة في النشاط الرياضي التربوي في حصص التربية الرياضية بالمدرسة 
وتظهر الجداول رقم (7) و(8) و(9) وجود زيادة دالة إحصائيا لمعدل تراكم حمض 
اللبنيك لدى المصابين .عرض فقر الدم المنجلي بعد الانتهاء من الحمل البدني مقارنة معدل 
الحمض المتراكم لمجموعة الأصحاء ومجموعة حاملي الرض كها اظير لخدول :23 أن 
المتوسط الحسابي لقيمة الحمض قبل وبعد الحمل في مجموعة المرضى قد زاد بفارق كبير بلغ 
٠و"‏ مللي مول /لتربيئما في المجموعة التي أدت الحمل اللاهوائي الفوسفاتي فقد ازداد 
بنسبة ضئيلة تعادل ٠,7,١‏ مللي مول /لتر. 

يتطلب نظام إنتاج الطاقة الهوائي توائر 'الأككسحين لاكسدة الطعام (السكر والشحوم) 
ليتيح للعضلات ! إمكانية إعادة بناء مركب ثلاثي قويفات الأقين ريو وعد هد 
الرئيس خلال الانشطة البدنية ذات الشدة المنخفضة كالمشي والجري» وفيه يتراكم حمض 
اللبنيك.معدلات منخفضة (لا يتم خلالها تعدي مستوى العتبة الفارقة اللاهوائية) تتراوح ما 
ع -؛ مللي مول / لتردم وذلك يتوقف على مستوى إمداد الانسجة العضلية بالأكسجين 
(الحاج» ١١١‏ ؟؛ عبد الفتاح» .)7٠ ٠‏ وارتفاع معدل تراكم الحمض لدى المصابين. عرض 
فقر الدم المنجلي بصورة تخطت العتبة الفارقة اللاهوائية نتيجة أداء حمل بدني هوائي قد 
يعزى إلى الأسباب التالية: 
- انخفاض مستوى الهيموجلوبين (كما يتضح لأفراد العينة من المرضى) أدى إلى انخفاض 
معدل ورود الاكسجين للعضلات خلال الحمل الهوائى» ثما يؤدي إلى التحول المبكر من 
النظام الهوائي لإنتاج الطاقة إلى النظام اللاهوائي؛ وارتفاع إنتاج حمض اللبنيك تما يعجل 
بحدوث الإجهاد (الهزاع» .١5/45‏ 

- وجود الهيمو حلوبين المنجلي الذي يضلظ بالأكسن ولا يحرره بسهولة للانسجة 
المختلفة (2004 ,60002282) ثما يؤدي إلى نقص إمداد العضلات العاملة بال كسنوت. 
إضافة إلى ذلك فإن ارتفاع لزوجة الدم لدى المصابين عرض فقر الدم المنجلي وحدوث 
الجلطات الصغيرة (2003 ,15/0 11نماع81»1) قد يؤدي إلى تاثر معدل تدفق الدم للعضالات. 
وقد اختار الباحثان الحمل الفتري وبشدة قصوى تعتمد من خلاله العضلات على نظام 
إنتاج الطاقة اللاهوائي الفوسفاتي لمجموعة المرضى المصابين عرض فقر الدم المنجلي ولم 
سمكدراهق كمال اللجهوة الاسباب الغالية: 

.١‏ لا يحتاج نظام إنتاج الطاقة اللاهوائي الفوسفاتي إلى الاكسجين لإعادة بناء مركب ثلاثي 
فوسفات الادينوزين. (الكيلاني» ١٠٠٠؛‏ عبد الفتاح» 27٠٠‏ في عضلات المرضى التي 
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تعاني من نقص في ورود الأكسجين إليها. 

؟. يعتمد نظام إنتاج الطاقة اللاهوائي الفوسفاتي على مركب كرياتين الفوسفات في إعادة 
بناء ثلاثي فوسفات الأدينوزين في العضلات (سلامة؛ »© وليس التحول إلى نظام 
الجلكزة الهوائية الذي يؤدي إلى إنتاج المزيد من حمض اللبنيك. 
". اختيار خمس دقائق راحة بين التكرارات يعطي زمنا كافيا لنظام الكرياتين فوسفات 
ليعيد بناء ثلاثي فوسفات الأدينوزين من جديد (عبد الفتاح» .)3٠١*‏ وهو ما ظهر فعليا 
من نتائج الدراسة حيث لم يرتفع معدل الحمض بعد الحمل اللاهوائي إلا بنسبة تقارب ١,7‏ 
ملي مول / لتر عنه قبل الحمل بينما تضاعف تقريبا بعد الحمل الهوائي (جدول .)2٠١‏ 
يظهر من الرسم البياني )١(‏ أن أعلى ارتفاع لمتوسط معدل النبض ظهر في مجموعة المرضى 
بفقر الدم المنجلي بعد الحمل الهوائي» ومكن تفسير ذلك ينتيسن الاسياب التي ادت إلى 
ارتفاع معدل حمض اللبنيك بهم حيث إن تراكم حمض اللبنيك.معدلات تتخطى مستوى 
العتبة الفارقة اللاهوائية يرتبط بزيادة معدلات النبض أثناء النشاط الرياضي. كما أن نقص 
الأكسجين عن الأنسجة نتيجة لحالة الانيميا المزمنة يؤؤدي ايفن إلى زيادة معدلات النبض 
اتوي هذا النقص .ومن المدرو فت أيظا أن اتقين معدل التيضن هي الطريقة الأكثر استخداما 
لتحديد شدة الحمل؛ ولك للترفاظ الرثيق بين معدل النبض ومعدل البشيلاك الاكبصديق 
: في الجسم (1999 بطمطعه؟؟) . 

واخيرا فإن من التكيفات الفسيولوجية التى تحدث مباشرة نتيجة الحمل البدني الهوائي 
زيادة حجم البلازما وبالتالي تقص نسبة كريات الدم الحمراء و حدوث ارتفاع في ضخ الدم 
(2000 بللع016 عن 'إعلقة5)» هذه العوامل مجتمعة تزداد في مرضى الانيميا المزمنة نتيجة 
لنتقص مستوى الحد الأقصى لاستهلاك الاكسجين في الانسجة وبالتالي يرتفع معدل النبض 
بصورة أكبر لديهم. 

اما بالنسبة الحاملي مرض فقر الدم المنجلي فقد اثبتت الدراسة انه لا توجد اي فروق في 
مكونات الجسم ولا في عناصر اللياقة البدنية بينهم وبين نظرائهم من الأصحاء. ْ 
كما لوحظ أيضا عدم حدوث أي مضاعفات نتيجة للحملء ولم تظهر فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى هيموجلوبين الدم ومعدل حمض اللبنيك قبل وبعد الحمل بينهم وبين 
نظرائهم من الأصحاءء وبالتالي فإن الباحثين يعتقدان بخطأ مفهوم وضع قيود على ثمارسة 
النشاط الرياضي المدرسي لحاملي المرض. ويوصي الباحثان بتشجيع هذه الفئة على مارسة 
الرياضة مع الأخذ في الاعتبار بتتجنب الظروف التي تؤؤدي إلى نقص مستوى أكسجين الحو 
كالم رتفعات وأيضا تجنب التمارين في درجات الحرارة والرطوبة العالية. 
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الاستخلاصات 

في ضوء هدف الدراسة والمنهج المستخدم والإجراءات المتبعة يستخلص ما يلي : 
- انتشار مرض فقر الدم المنجلي في منطقة الخليج ودول الشرق الاوسط. 
- تأخر معدلات نمو (الطول والوزن) الأطفال حاملي ومصابي فقر الدم المنجلي مقارنة 
بالأطفال الاأصحاء. 
- ارتفاع نسبة ووزن شحوم الجسم للاطفال المصابين .كرض فقر الدم المنجلي مقارنة 
باأماقال. ا لاعيحات 
- تناقص وزن الجسم الصافي لدى الاطفال المصابين. عرض فقر الدم المنجلي مقارنة بالاطفال 
الاصحاء وحاملي المرض. 
- تناقص مستوى عنصر القوة لدى الأطفال المصابين.عرض فقر الدم المنجلي مقارنة بالاطفال 
الاصحاء وحاملي المرض. 
- انخفاض مستوى عنصر المرونة الجميع أفراد عينة الدراسة من المرضى والأصحاءء وكانت 
أقل بالنسبة للاطفال المصابين.عرض فقر الدم المنجلي مقارنة بالاصحاء وحاملي المرض. 
- ارتفاع معدل تراكم حمض اللبنيك لدى الأطفال المرضى بفقر الدم المنجلي بعد الحمل 
الهوائ ي مقارنة بالأطفال حاملي المرض والاصحاء. 
- قدرةٍ الاطفال ال مرضى بفقر الدم المنجلي على أداء حمل لا هوائي فتري دون الشعور 
التعت أو ارتفاع معدلات تراكم الحمض. 


التوصيات 

في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان ما يلي: ٍ 

.١‏ ضرورة الكشف الطبي الشامل على تلاميذ المدارس قبل المشاركة في الانشطة الرياضية 
المدوسية 
؟. السماح للأطفال حاملي ومصابي مرض فقر الدم المنجلي بالمشاركة في الأنشطة الرياضية 
المدرسية التي تعتمد على نظام إنتاج الطاقة الفوسفاتي. 
*. الاهتمام بتصميم برامج التربية الرياضية المدرسيةيما يتناسب مع حالات الأطفال مصابي 
مرض فقر الدم المنجلي. 
ع . ضرورة تعريف طلاب أقسام وكليات التربية الرياضية (معلمي التربية الرياضية) في دول 
الخليج العربي بالمعارف المتعلقة بطبيعة المرضء والمستوى الصحي للاطفال مصابي مرض 
فقر الدم المنجلي» وكيفية وضع وتصميم وتنفيذ حصص التربية الرياضية والانشطة الحركية 
المناسبة لهم. 


ه. عقد دورات تأهيلية لمدرسي التربية الرياضية لتعريفهم بطبيعة المرض وكيفية تصميم 
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ووضع البرامج الرياضية المناسبة. 

؟. مشاركة اطباء الصحة المدرسية في توعية التلاميذ وأولياء الأمور بالمرض ومدى تأثيره 
على الصحة العامة» واثر النشاط الرياضي عليهم. 

بق اجو اءالمرية مق الدرانا كدحول انط والشاط الرياطي المناساعافة فى الؤسساش 
الترويحية. 


ونقترح الدليل الارشادي التالي 2 حصص التربية الرياضية 

أولا: نظم الطاقة للانشطة المقدمة للاطفال المرضى: 

-١‏ الاعتماد على الانشطة البدنية والتنافسية التي تعتمد على نظام إنتاج الطاقة اللاهوائي 
الفوسفاتي والتي تستغرق ازمنة لا تزيد عن ١٠١ث‏ كالعدو) .٠ه ٠ 2٠٠١‏ هامتر)») - 
الرمي» القرص» الجلة» الرمحء المطرقة....»» السباحة «مسافات أقل من ٠١‏ متر» 

؟- تجنب الانشطة الرياضية التي تعتمد على النظام اللاهوائي الحمضي كعدو )56٠١ 07٠٠١‏ 
ا 

*- تجنب الانشطة الرياضية التي تعتمد على النظام الهوائي مثل الآلعاب الجماعية 
خاصة الاحتكاكية منها (كرة القدم-كرة السلة-كرة اليد.....) والجري لمسافات طويلة 
ومتواصلة. 


ثانيا: الحمل العام لحصة التربية الرياضية : 

-١‏ يتسم حجم (طول زمن الآداء- مجموع التكرارات- المسافات) الجرعات البدنية داخل 
الحصة بالانخفاض. 

؟- أداء أحمال بدنية ذات الشدة العالية والأقل من القصوى والقصوى التى تستمر فترة 
زمنية لا تزيد عن ١5‏ ث مع التكرار من 7: 5 . 0 

- منح التلاميذ فترات راحة بينية داخل التكرارات وبين الواجبات البدنية والاخرى. 


ثالثا: الاهتمام بتنمية العناصر البدنية التالية: 

-١‏ القوة والقوة الانفجارية لعضلات الجسم بصفة عامة وعضلات الرجلين والظهر 
والذراعين بصفة خاصة. 

؟- السرعة القصوىء الانفجارية» الحركية» الانتقالية. 

“- المرونة العامة» الرشاقة» التوازن والتوافق. 

4- جيب تندية غتصر التحمل بانواعه كالتحمل الدوري التشسء تحمل السرعة: تحمل 
القوق تحمل آداء مهازي: ْ 


مجلة العلوم التربوية والنفيسة 


رايعا: الاجراءات الادارية : 
-١‏ تجنب وضع حصص التربية الرياضية خاصة لللأطفال المرضى في التوقينات التي تكون 
فيها درجة حرارة الجو ونسبة الرطوبة عالية وأفضل الاوقات في الصباح المبكر. 
- السماح للاطفال المرضى بارتداء واقي للرأس لتجنب التعرض لاشعة الشمس المباشرة. 
*- السماح للاطفال المرضى بتناول السوائل خلال ممارستهم النشاط الرياضي. 


المراجع: 

الحاج, حميد احمد ( .)75٠١١‏ بيولوجيا الإنسان (ط .)١‏ عمان: مركز الكتب الاردني. 

العزب» محمد بحيري ( ٠‏ 50”). دراسة الاستجابات اللبنيكية لبعض أساليب التدريب لدى سباحي 
السرعة والتحمل الناشئين. رسالة دكتوراه محازة» غير منشورة» كلية التربية الرياضية» 
جامعة الإسكندرية» الإسكندرية. 

الكبلان» م الاسس الفسيولوجية للتدريب الرياضي (ط١).‏ الكويت: 

الهزاع؛ ره محمد .)١3517(‏ فسيولوجيا الجهد البدني لدى الأطفال والناشئين» الأسس 
الفسيولوجية لاستجابة الاطفال والناشئين وتكيفهم للجهد البدني والتدريب (ط١).‏ الرياض: 
الاتحاد العربي السعودي للطب الرياضي. 

الهزاع 1 هزاع محمد 1/50 6" موضوعات معاصرة في الطب الرياضي وعلوم الحركة. الرياض: 
ما العربي السعودي للطب الرياضي. 

حياتي» الطيب اتيك .زا .)١65‏ مقدمة في علم الوراثة (ط١).‏ الخرطوم, السودان: الدار 
السودانية للكتب. 

سلامة» بهاء الدين إبراهيم .)7٠٠5(‏ الصحة الرياضية والمحددات الفسيولوجية للدشاط الرياضي 
(ط١)‏ بالقاهرة. دار الفكر العرادي: 

عبد الفتاح» ابو العا احييد .)2٠٠0*9(‏ فسيولوجيا التدريب والرياضة (ط .)١‏ القاهرة: دار 
. العربي. 
دار الفكر العربي 5 

عط 1 نق51117 15ع015010 51000 علأعوع .(2003) .ل .0) صتطةةءتطط ع .11 .لخ [ادسهة:115-اى 

.1-20 ,(4901 رىء1دتلء2 لدع1م10' 01 0111221ل .مححم2) 01 عتممة] ناك 


5003 .(2002) .5 .8 أعماعت ع .0 .1 ع002مجاعم1 ر.ى .دآ علقطع ةا :1.2/1 معلتوظ 
01 011112231[ قعل تعمدسة .عددع015 لاءه عكاعزو 115 معتللتطء ما ممغاوممسم 
2185-5 ,1013,76] 1 تأتاظة لوعتستان0) 
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10 1011201012 .(2002) .ل). 117 عمه1 ع .لك .([آ عساز8 ,.لا.>اآ معط ,.5 .30 ك751امطعسظ 
بقلمطعطة لاعء علاء51 3/16 كأتمعوءوع2001 12 ع1611لمءم<ء (إع18عمء 1285ذا؟ عادمطتاوء 
.1335-44 ,(61:1101376)6نالظا لمعتستان) 01 لممتسامل سدعستعسسم 


017/1 03:51221 .(2000) .321. لا عمدلا ع .ل .آل ملعمعن) ,.8 .1 مع لاخ ,.آ. 14 ملعمع0) 
521021 0 لمسنتتامل .عمدع015 لاءء عكاع1ة 220 ع028ط1ا :5003 ,هنكمم 1متكرءد 
.92)1(,10-4 ,4550121012 لدعتل»11 


له لاعن) .علاتاعءمويعم لكل نلاءه علكاعاد 1517ومعاع:ا عط]' .(2004) .516 ممممطله000 
.53-5 ,(5001 ,توع11010 “تملساعء1101 


لخدع مع00ناد له أغتهذخ لاعء عكاع1ك .(1998) .1. ن) ماعد5 ع .شآ مارع ا ,.5 2 وعصسامط 
1760-1 ,(58)6 235112115 تإلتسد!1 سدع عمط .دعاعلطاهة م1 


215 12 طلتدعل طع5100 لطتة غ21 لاعه علءاء51 .(1996) ,2. ت) عاعلصدك]ا لمة .عا ع[ عاترعءا 
2 ,(012]102,276)15د5قة لدعنل11 سدعتترع سخ 01 لمستتمل 


.80 200) ,21251117 عل 1111111011 ,1لا 51111 12211516 [داع1ع511 .(2002) .1 .]1 تعطاعآ 
22111201 ,كط ك]1/11١ا‏ عى225ة1111/الا أأمعمامم رآ 


.21-6 و10 وع1091062 لوعنصتان) .عمده15 [اعه عكاعاك .(2003) .8 .31/1 باكلتصمععيع/1 
.725-60 ,(35009079 راع ©2ها .عمدهء015 [اعه علءاعزد .(1997) .]1 .0 أمدء ع5 


,110112 5270115 ,لاع72010مع2 115مم5 .(2000) على .0 معع01 ع .ل .لآ ترإععاموطاد 
.27-8 ,(29)1 


.خ .11 11ام1دخ ع 2 1 51172 ج12 ,لك .1 تلطلة 315 .21 .لآ ومموظ اء ,1 .خ لممستامك 

طغ7ام2ع عكلتاحط اناكم 12025تاعتكء 320 2متاعاععء5 عممسصضمط 16م .(1997) 

خا مع مللتطء 12 52005]طع026ه 12-3ء10م ع0تلطاط "101 لمه (101-1) 1 حاماعة1 
.1241-5 ,(46)11 ونتدكتاهط5)اع051 .عموء015 لاءه عكاع1زو 


-1343 ,(364)9442 راع22آ .عكدهء015 [اعء-عكاء51 .(2004) ..آ .1 اعع 113 عك .1 .301 511211 
.60 


01 1مغع01ع1م 2 35 0121م متعم ع0 عتة1 تتوعغط عط 01 17511017 .(1999) .لح .ل مطمطعهكا 
2 ,87 ,2175101083 لعتارمخ 01 0111221ل .عمتصصتةط عمتعتدل 10مطادعغخطا عنماعدا 
.459 - 


.(2000) .71 .2 كلسمالى ع الى .18 وع1]1 .2,0 ط2قلةممعتامعء؟؟ :.ى .لا 17511 
15م .13لاع32 لاعء م5111 711 عل 1قطء قط 1 1101نا1 نقد 1تا 0031010735 
243-46 ,(20)3 ,20126115 لوعأم11:0' 01 


.(2002) .ل .1717 عمه1 عك ..آ .0 1152 :كا تعطعاعاط :2 إل أترععاعة81 :.خ .]1 وممة للا 

لا 618 151125 1062510160 17/115 01121610925 01102ع1م (إ18عمء 01 15012تته ماه 

لقاع دك 01 لمستتامل .عكمء015 لاءه علكاعاد 15 مععللائطء ما عمتطتلمعمي 
956-61 ,(102)7 0©121002و5قة 77واء101 


